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DEDICATORIA

A los estudiantes que encuentran en la educacion una
oportunidad para transformar sus vidas y que,
mediante la escritura, descubren nuevas formas de
comprender, interpretar y comunicar el mundo.

A los docentes que acompafian con compromiso y
vocacién el desarrollo del pensamiento critico, la
expresion escrita y la construccion del conocimiento.

Y a quienes reconocen que escribir es mucho mas que

organizar palabras: es aprender a pensar, expresar
ideas con fundamento y construir una voz propia.
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PRESENTACION

La escritura académica constituye una competencia
fundamental en la formacién universitaria, pues
permite organizar el pensamiento, desarrollar
argumentos, comunicar resultados y participar
activamente en los procesos de construccion del
conocimiento. Su dominio no depende Gnicamente de
la aplicacion de reglas ortograficas y gramaticales, sino
también de la capacidad para comprender
informacién, establecer relaciones conceptuales y
expresar ideas con claridad, coherencia y rigor.

En la educacion superior, los estudiantes se enfrentan
a diferentes exigencias de produccion textual que
requieren conocimientos y habilidades especificas. La
elaboracion de ensayos, informes, resefias, resimenes
y trabajos de investigacion demanda comprender las
caracteristicas de cada género académico y aplicar
estrategias de planificacion, redaccion y revision.

Estas exigencias evidencian la necesidad de disponer
de recursos didacticos que orienten progresivamente
el aprendizaje de la escritura. Desde esta perspectiva,
surge Guia prictica para la escritura académica, una obra
concebida para ofrecer fundamentos conceptuales,
procedimientos de aplicacion, ejemplos
contextualizados y actividades que favorezcan el
desarrollo de competencias comunicativas en el
ambito universitario.

La propuesta reconoce que escribir académicamente
constituye un proceso intelectual que articula lectura
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critica, organizacion del pensamiento, argumentacion
y responsabilidad en el uso de la informaciéon. En
consecuencia, aprender a escribir no significa
unicamente producir textos formalmente correctos,
sino desarrollar la capacidad de comunicar
conocimientos mediante planteamientos
fundamentados.

El libro se organiza en cuatro capitulos que presentan
una secuencia progresiva de aprendizaje. Inicialmente,
se abordan los fundamentos de la escritura académica
y sus propiedades esenciales. Posteriormente, se
desarrollan los procedimientos para construir
oraciones y parrafos claros y coherentes. A
continuacién, se examinan las estrategias para
producir diferentes tipos de textos académicos.
Finalmente, se estudian la bisqueda y evaluaciéon de
fuentes, la citacion, la integridad académica y la
revision de textos mediante rabricas.

Cada capitulo integra explicaciones conceptuales,
ejemplos de aplicacién y actividades practicas
orientadas a fortalecer la autonomia del estudiante.
Asimismo, las propuestas de evaluacién permiten
reconocer criterios de calidad y orientar procesos de
mejoramiento continuo.

La obra concede especial importancia al uso
responsable de las fuentes académicas y a los desafios
relacionados con la inteligencia artificial generativa. Su
incorporacion en los procesos de escritura exige
desarrollar capacidades de verificacién, pensamiento
critico y responsabilidad autoral.
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Esta guia esta dirigida principalmente a estudiantes
universitarios que desean fortalecer sus habilidades de
escritura, aunque también puede constituir un recurso
de apoyo para docentes que orientan procesos de
producciéon  textual en diferentes areas  del
conocimiento.

Se espera que sus contenidos contribuyan a
comprender la escritura como una practica formativa,
reflexiva y permanente, indispensable para participar
de manera responsable en la vida académica.

FLORCI MANUELA CARRION ARMIJOS
Autora
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NTRODUCCION

La educacién superior requiere que los estudiantes
desarrollen ~ competencias  para  comprender,
interpretar, producir y comunicar conocimiento
mediante diferentes formas de expresiéon académica.
Entre estas competencias, la escritura ocupa un lugar
central porque interviene en la elaboraciéon de
documentos que permiten demostrar aprendizajes,
formular argumentos y presentar resultados de
investigacion.

Sin embargo, escribir en el contexto universitario
representa un proceso complejo que exige superar las
formas de comunicacion utilizadas habitualmente en
otros ambitos. La produccién de textos académicos
requiere delimitar temas, organizar ideas, construir
parrafos, establecer relaciones logicas y fundamentar
afirmaciones mediante fuentes pertinentes.

Estas actividades demandan  conocimientos
lingiifsticos y habilidades cognitivas que se desarrollan
progresivamente mediante la practica, la reflexién y la
revision. Por ello, la escritura académica no debe
comprenderse como una habilidad adquirida de
manera definitiva, sino como una competencia que se
fortalece a lo largo de la formacién universitaria.

En este contexto, Guia prdctica para la escritura académica,
de FLORCI MANUELA CARRION ARMIJOS,
presenta una propuesta didactica orientada a facilitar
el aprendizaje de los principios y procedimientos
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necesarios para elaborar textos universitarios claros,
coherentes y fundamentados.

El propdsito de la obra consiste en relacionar los
fundamentos conceptuales de la escritura con
situaciones practicas que permitan a los estudiantes
reconocer dificultades frecuentes y aplicar estrategias
para superarlas.

El contenido se organiza en cuatro capitulos.

El primer capitulo, Fundamentos de la escritura
académica, desarrolla el concepto, las caracteristicas
y los propositos de esta practica comunicativa.
También examina las diferencias entre el lenguaje
cotidiano y el académico, las propiedades de
adecuacion, coherencia y cohesién, y las etapas del
proceso de escritura.

El segundo capitulo, Construccion de oraciones y
parrafos académicos, aborda la estructura de las
oraciones, la concordancia y la claridad sintactica.
Asimismo, estudia la organizacién de parrafos, los
conectores discursivos y los errores frecuentes de
redacciéon relacionados con la ambigiedad, la
redundancia, el gerundio y la puntuacion.

El tercer capitulo, Produccién de textos
académicos, presenta estrategias para organizar
introducciones, desarrollos y conclusiones. También
examina las caracteristicas de la escritura expositiva,
descriptiva y  argumentativa, asi como los
procedimientos para elaborar resumenes, resefias y
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ensayos  académicos.  Finalmente, incorpora
herramientas para construir argumentos y desarrollar
el pensamiento critico.

El cuarto capitulo, Escritura académica, citacion
y revision de textos, se concentra en la busqueda,
seleccion y evaluacion de fuentes académicas, la
citacién y elaboraciéon de referencias bibliograficas
segun las normas APA, la prevencién del plagio, el uso
ético de la inteligencia artificial y la revisién de textos
mediante rabricas.

La organizacion responde a una perspectiva procesual
de la escritura, en la que la planificacién, la redaccion
y la revisién constituyen actividades relacionadas que
pueden desarrollarse de manera recurrente.

Cada apartado combina explicaciones conceptuales
con ejemplos, ejercicios y actividades orientadas a
promover la aplicacién de los conocimientos
adquiridos. Ias rubricas incorporadas permiten
establecer criterios explicitos para evaluar los
productos  escritos y orientar procesos de
autoevaluacion y retroalimentacion.

La obra también reconoce que las tecnologias digitales
han transformado las condiciones de produccién y
revision de textos. En consecuencia, propone una
aproximacion critica y responsable a las herramientas
de inteligencia  artificial,  considerando  sus
posibilidades de apoyo y sus limitaciones.
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La escritura académica constituye, en definitiva, una
herramienta para aprender, argumentar y participar en
la construccién del conocimiento. Su desarrollo
requiere practica constante, comprension de las
convenciones discursivas y disposicion para revisar las
propias producciones.

Desde esta perspectiva, el libro busca acompafiar a los
estudiantes en el fortalecimiento de una competencia
indispensable para su formacién universitaria y su
futuro desempefio profesional.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Objetivo general

Desarrollar competencias de escritura académica
mediante la comprension y aplicacion de fundamentos
lingtisticos, estrategias de producciéon —textual,
procedimientos de argumentaciéon y criterios de
integridad académica, con la finalidad de elaborar
textos universitarios claros, coherentes,
fundamentados y adecuados a diferentes situaciones
comunicativas.

Objetivos especificos

1. Reconocer las caracteristicas, los propositos y
las propiedades de la escritura académica,
diferenciandola de otras formas de
comunicacion escrita.

2. Aplicar principios de organizacién sintictica,
construccion de parrafos y cohesioén textual
para mejorar la claridad, precisién y coherencia
de los documentos académicos.

3. Elaborar textos expositivos, descriptivos y
argumentativos mediante  estrategias  de
planificacién,  desarrollo de ideas y
fundamentacion.

4. Utilizar fuentes académicas de manera critica y
responsable, aplicando procedimientos de
busqueda, citacion, parafrasis y elaboracion de
referencias bibliograficas.

5. Promover practicas de integridad académica
mediante la prevenciéon del plagio, la
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verificaciéon de informacién y el uso ético de
herramientas de inteligencia artificial.

Aplicar  procedimientos  de  revision,
correccion y autoevaluacion mediante rubricas
que permitan identificar fortalezas, reconocer
dificultades y mejorar progresivamente la
calidad de los textos académicos.
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ORIENTACIONES PARA EL USO DEL LIBRO

Guia prictica para la escritura académica, de FLORCI
MANUELA CARRION ARMIJOS, esta disefiada
como un recurso de aprendizaje y consulta para
estudiantes universitarios interesados en fortalecer sus
competencias de produccion textual.

Su organizacion permite desarrollar los contenidos de
manera secuencial o seleccionar apartados especificos
de acuerdo con las necesidades de formacion.

v u u u
Para aprovechar adecuadamente sus recursos, se
proponen las siguientes orientaciones:

Comprender los fundamentos conceptuales.
Antes de desarrollar las actividades, es importante
revisar las explicaciones tedricas y reconocer los
conceptos fundamentales de cada apartado.

Analizar los ejemplos. Los modelos de redaccion
permiten identificar las caracteristicas de los textos
académicos y comprender las modificaciones
necesarias para mejorar su claridad, coherencia y
precision.

Desarrollar las actividades practicas. Los ejercicios
propuestos ofrecen oportunidades para aplicar los
conocimientos adquiridos en situaciones concretas de
escritura universitaria.

Utilizar las rubricas de evaluacion. Los criterios de
evaluacion deben revisarse antes, durante y después de
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claborar los textos, pues permiten orientar la
planificacién y reconocer aspectos susceptibles de
mejora.

Practicar la revision textual. La elaboracion de
borradores y la incorporaciéon de observaciones
constituyen procedimientos esenciales para fortalecer
progresivamente la escritura.

Verificar las fuentes académicas. Toda informacion
utilizada debe examinarse criticamente y reconocerse
mediante  los  procedimientos de  citacién
correspondientes.

Utilizar responsablemente las herramientas
digitales. LLos recursos tecnolégicos pueden apoyar
determinadas actividades de escritura, pero no
sustituyen la comprension, la argumentacion ni la
responsabilidad intelectual del estudiante.

Reflexionar sobre el aprendizaje. Al finalizar cada
actividad, es  recomendable identificar los
conocimientos adquiridos, las dificultades encontradas
y las estrategias que pueden aplicarse en futuros
trabajos.

Estas orientaciones buscan favorecer el aprendizaje
autébnomo y permitir que el libro se utilice como una
herramienta de acompafiamiento durante la formacién
universitaria.
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Capitulo I. Fundamentos de la escritura
académica

1.1. La escritura académica: concepto,
caracteristicas y propositos

Fundamentacién cognitiva y sociocultural de la
escritura académica

La escritura académica constituye una practica
comunicativa, cognitiva y social mediante la cual se
construyen, organizan, interpretan y comunican
conocimientos en contextos educativos, cientificos y
profesionales. Su  desarrollo requiere integrar
capacidades lingtisticas, discursivas, argumentativas y
metodoloégicas para producir textos claros, precisos y
fundamentados. En consecuencia, escribir
académicamente no consiste unicamente en elaborar
oraciones gramaticalmente correctas, sino en tomar
decisiones intelectuales y comunicativas que permitan
construir significados y responder a las convenciones
de una comunidad de conocimiento.

Desde una perspectiva cognitiva, Flower y Hayes
(1981) explicaron la composicién escrita como una
actividad de resoluciéon de problemas en la que
interactuan el entorno de la tarea, la memoria a largo
plazo del escritor y los procesos de escritura. El
entorno comprende el problema retérico y el texto
producido hasta determinado momento; la memoria
reune conocimientos sobre el tema, los destinatarios y
los procedimientos de composicioén; y los procesos
incluyen la planificacion, la traduccién de las ideas al
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texto y la revision. Estos procesos se encuentran
regulados por un mecanismo de supervision que
permite al escritor modificar sus decisiones durante la
produccion textual.

La relevancia de este modelo radica en su caricter
recursivo. La escritura no se desarrolla necesariamente
mediante etapas sucesivas e independientes. El
escritor puede reconsiderar sus objetivos, reorganizar
la informacién y revisar sus argumentos mientras
redacta. Asi, la planificacion puede modificarse
durante la textualizacion y la revision puede conducir
a una nueva organizacion conceptual del contenido.

La perspectiva sociocultural complementa esta
explicacién al reconocer que las practicas de escritura
se  encuentran  vinculadas con  contextos
institucionales, relaciones sociales y convenciones
disciplinares. Lea y Street (1998) abordaron las
literacidades académicas como practicas situadas que
no pueden reducirse al dominio de habilidades
técnicas. Su planteamiento permite comprender que
las dificultades de escritura también se relacionan con
las expectativas institucionales, las identidades de los
participantes y las formas de construir conocimientos
que predominan en determinados espacios educativos.

Ambas perspectivas explican dimensiones
complementarias. El enfoque cognitivo permite
analizar las operaciones mentales implicadas en la
composiciéon; el  sociocultural  contribuye a
comprender las condiciones en que esas operaciones
se desarrollan y adquieren significado. Su articulacion
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evita interpretar la escritura exclusivamente como una
habilidad individual o como el cumplimiento
mecanico de convenciones institucionales.

En el ambito universitario, Catlino (2013) sostiene la
importancia de ensefiar las practicas de lectura y
escritura en las disciplinas. Esta perspectiva reconoce
que aprender a escribir académicamente constituye un
proceso progresivo que requiere acompafiamiento y
participacion en actividades propias de cada campo de
conocimiento.

Por tanto, la escritura académica puede comprenderse
como una practica situada de produccion de
conocimientos en la que interactian procesos
cognitivos, recursos linglisticos y convenciones
sociales. Su dominio exige comprender problemas,
organizar informacién, elaborar argumentos y
comunicar ideas mediante textos adecuados a
propositos y destinatarios especificos.

La relacién entre escritura, aprendizaje vy
transformacion del conocimiento

La escritura puede contribuir al aprendizaje cuando
exige reorganizar informacion, establecer relaciones
conceptuales, examinar contradicciones y construir
interpretaciones. Esta capacidad corresponde a su
funcién epistémica, que no debe confundirse con la
simple produccién de un texto formalmente correcto.

Bereiter y Scardamalia (1987) distinguieron entre el
modelo de decir el conocimiento y el modelo de
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transformar el conocimiento. El primero describe una
modalidad de composicién centrada en recuperar y
expresar informacioén disponible; el segundo implica
una interacciéon mas elaborada entre los problemas de
contenido y las exigencias retoricas de la escritura.

Esta distinciéon permite reconocer que la calidad
lingtistica y la profundidad conceptual constituyen
dimensiones relacionadas, pero diferentes. Un
estudiante puede redactar un texto con adecuada
ortograffa y organizacién, aunque se limite a
reproducir informaciéon. Del mismo modo, puede
desarrollar una interpretacion valiosa y necesitar apoyo
para expresarla mediante una estructura discursiva
comprensible.

Por consiguiente, la ensefianza de la escritura
académica debe atender tanto a la construcciéon del
conocimiento como a su comunicacion. Las
actividades orientadas a comparar perspectivas,
analizar evidencias, formular argumentos y revisar
explicaciones pueden favorecer procesos de
elaboracion conceptual. Sin embargo, estos resultados
no se producen automaticamente: dependen de las
exigencias de la tarea, de los conocimientos del
estudiante y de las oportunidades de revisién vy
retroalimentacién.

La revision adquiere especial importancia cuando
permite examinar el contenido y no solamente corregir
aspectos superficiales. Una retroalimentacion centrada
en preguntas como «qué evidencia sostiene esta
afirmacionry, «icomo se relacionan estos conceptoss»
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0  «qué interpretaciéon  alternativa  podria
considerarse?» puede favorecer una reelaboracién
intelectual mas profunda.

En consecuencia, escribir académicamente supone
desarrollar una relacion reflexiva con el conocimiento.
El escritor no se limita a expresar lo que sabe, sino que
puede utilizar la composicion para identificar aquello
que necesita comprender, investigar o reconsiderar.

Competencias necesarias para la escritura académica

Con fines didacticos, esta guia propone organizar las
capacidades implicadas en la produccién académica en
cinco competencias complementarias. Se trata de una
clasificacién operativa para orientar la ensefianza y la
evaluaciéon, no de una taxonomia universalmente
establecida.

La competencia lingiifstica comprende los recursos
gramaticales, léxicos y ortograficos necesarios para
construir enunciados comprensibles. La competencia
discursiva permite organizar las ideas segun el
proposito y las caracteristicas del género textual. La
competencia informacional se relaciona con la
busqueda, seleccién, evaluaciéon e integraciéon de
fuentes. LLa competencia argumentativa comprende la
formulacién de afirmaciones, la construccion de
razonamientos y el examen de evidencias. Finalmente,
la competencia metacognitiva permite planificar,
supervisar y revisar las decisiones adoptadas durante la
escritura.
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Estas competencias no deben confundirse con las
propiedades del texto académico. Mientras las
competencias describen capacidades movilizadas por
el escritor, las propiedades se refieren a caracteristicas
del producto, como la claridad, la coherencia, la
cohesion y la precision.

La distinciéon resulta relevante para la evaluacion.
Identificar un problema de coherencia en un texto
permite describir una dificultad observable, pero no
explica automaticamente qué competencia necesita
fortalecerse ni cudles fueron las causas de esa
dificultad. Para establecetlo, es necesario analizar las
decisiones del escritor y las condiciones en que se
desarroll6 la actividad.

Principio pedagdgico articulador: escribir es tomar
decisiones fundamentadas

Como propuesta pedagdgica de esta guia, la escritura
académica se concibe como un proceso de decisiones
fundamentadas. Esta  perspectiva integra la
elaboracién intelectual y la expresion discursiva
mediante cuatro interrogantes: qué comunicar, cOmo
organizarlo, con qué fundamentos sostenerlo y como
revisar su comprension por parte del lector.

La primera decision implica delimitar el tema vy
seleccionar informacién pertinente. La segunda exige
establecer relaciones entre las ideas y organizar el
contenido segun el género discursivo. La tercera
requiere examinar evidencias, justificar afirmaciones y
reconocer las contribuciones de otros autores. La
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cuarta supone evaluar la claridad, la coherencia y la
adecuacion del texto.

Estas decisiones no representan etapas rigidas.
Durante la composicién, el escritor puede regresar a
ellas, modificar sus objetivos y reformular sus
argumentos. Su utilidad consiste en proporcionar un
marco practico que permita comprender la escritura
como una actividad intelectual otrientada a comunicar
conocimientos de manera responsable.

1.2. Diferencias entre el lenguaje cotidiano y el
lenguaje académico

Lenguaje cotidiano, registro lingiifstico y género
discursivo

El lenguaje constituye una capacidad fundamental
para la comunicacioén, la organizacioén del pensamiento
y la construcciéon de significados. Sus formas de
utilizacion varfan segun los propdsitos comunicativos,
las relaciones entre los participantes y las condiciones
socioculturales de la interaccion.

Halliday (1978) examiné la relacién entre lenguaje y
contexto social, destacando que los recursos
linglifsticos adquieren significado mediante su
utilizacién en situaciones concretas. Desde esta
perspectiva, las diferencias entre el lenguaje cotidiano
y el académico deben comprenderse en funcién de las
necesidades comunicativas a las que responden.
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El lenguaje cotidiano comprende practicas habituales
de comunicaciéon que pueden desarrollarse mediante
distintos grados de formalidad. Por ello, no debe
considerarse equivalente al registro informal. Una
conversacion cotidiana puede utilizar expresiones
formales cuando la situacién lo requiere, mientras que
una  discusiéon  académica  puede incorporar
expresiones espontaneas sin perder necesariamente su
caracter especializado.

Para comprender estas diferencias, es necesario
distinguir cuatro conceptos.

La lengua constituye un sistema historico y social de
recursos lingtisticos compartidos por una comunidad.
Una variedad lingtifstica comprende rasgos asociados
con determinados usos de una lengua, que pueden
relacionarse con factores geograficos, sociales o
situacionales. El registro corresponde a la seleccion de
recursos  expresivos  segun las  condiciones
comunicativas. Finalmente, el género discursivo se
refiere a formas relativamente reconocibles de
organizacion del discurso que responden a propodsitos
sociales determinados.

Estos conceptos se encuentran relacionados, pero no
son equivalentes. Un mismo género puede admitir
diferentes registros y un registro puede utilizarse en
diversos géneros.

Por ejemplo, un ensayo académico puede emplear un
registro predominantemente formal, pero incorporar
expresiones coloquiales cuando estas constituyen
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objetos de analisis. De manera semejante, un registro
formal puede aparecer en una carta institucional, una
exposicion universitaria o un informe cientifico.

Bajtin (1987, ediciéon inglesa identificada) permite
comprender los géneros discursivos en relacion con
las diferentes esferas de la actividad humana. Desde
esta perspectiva, las formas del discurso responden a
practicas comunicativas histéricamente desarrolladas y
presentan  caracterfsticas  relativamente  estables,
aunque no completamente rigidas.

University of Texas Press

Esta distincién permite establecer que la escritura
académica no se define exclusivamente por el uso de
vocabulario especializado. Su caracter académico
también depende de sus propdsitos, su organizacién
discursiva, las convenciones del género y los
procedimientos utilizados para fundamentar las
afirmaciones.

Precision léxica, conservacion del significado y
fundamentacion

La transformacién de expresiones cotidianas en
formulaciones académicas requiere mejorar la
precision sin alterar injustificadamente el contenido
original.

Una reformulacién adecuada debe conservar el ntcleo
semantico de la afirmacién y, cuando sea necesario,
delimitar su alcance.
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Considérese el siguiente ejemplo:
«LLos profesores deberfan dar clases mas interesantesy.

Una reformulaciéon que introdujera directamente una
metodologia especifica modificaria parcialmente el
contenido original, puesto que el enunciado no
establece qué procedimientos deberfan utilizar los
docentes.

Una version mas fiel seria:

«Se considera necesario que las clases incorporen
caracteristicas que favorezcan el interés de los
estudiantesy.

Esta formulacién conserva la intencién propositiva y
valorativa sin afladir mecanismos pedagdgicos que no
se encuentran expresados en el enunciado inicial.

Sin embargo, mejorar el registro no equivale a
demostrar la validez cientifica de una afirmacién.

Por ejemplo:

«lLas metodologias activas mejoran significativamente
el aprendizaje universitarion.

La oracién presenta una estructura propia del lenguaje
académico, pero requiere evidencia para sostener su
contenido. Ademas, el término «significativamente»
puede resultar ambiguo si no se precisa si se refiere a
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una diferencia estadistica o a una mejora relevante
desde el punto de vista educativo.

Cuando no se dispone de evidencia suficiente, resulta
mas riguroso formular el problema de la siguiente
manera:

«La relacion entre la implementacién de metodologias
activas y los resultados de aprendizaje universitario
requiere examinar las caracteristicas de las estrategias
utilizadas, los indicadores de evaluacion vy las
condiciones del contexto educativoy.

La segunda formulacién no demuestra una relacion,
pero permite delimitar las condiciones necesarias para
investigarla.

De esta manera, se establece un principio fundamental
de la escritura académica: una afirmacién puede estar
correctamente redactada y, sin embargo, carecer de
fundamento cientifico.

La calidad académica exige, por tanto, dos condiciones
complementarias: precision en la expresion 'y
justificacion del contenido.

Objetividad, posicionamiento y grado de certeza
La objetividad académica no consiste necesariamente
en eliminar la voz del autor ni en utilizar

exclusivamente construcciones impersonales. Se
relaciona con la posibilidad de examinar las
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afirmaciones mediante criterios explicitos,
procedimientos adecuados y evidencias pertinentes.

Resulta necesario  diferenciar la  objetividad
metodologica, el posicionamiento argumentativo y el
grado de certeza.

La objetividad metodoldgica se relaciona con la
transparencia y consistencia de los procedimientos
utilizados para producir e interpretar informacion. El
posicionamiento argumentativo comprende la postura
que adopta el autor frente a un problema. El grado de
certeza expresa la seguridad con la que puede
sostenerse una afirmaciéon segin la evidencia
disponible.

Hyland (2005) analiza los recursos linglisticos
mediante los cuales los escritores académicos expresan
posiciones y establecen relaciones con sus lectores.
Este enfoque permite comprender que la presencia de
una voz autoral no constituye necesariamente una falta

de objetividad.

Ken Hyland, 2005

Por ejemplo, la afirmaciéon «la educacion virtual es
mucho mejor que la presencial» presenta una
valoracién general sin establecer criterios de

comparacion.

Una formulaciéon académica mas precisa serfa:
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«LLa modalidad virtual podtia presentar ventajas frente
a la presencial en determinadas dimensiones, como la
flexibilidad de acceso; sin embargo, cualquier
valoraciéon comparativa requiere definir los criterios de
evaluacion y examinar evidencia pertinente.

Esta reformulacion conserva la intencién comparativa,
pero delimita el alcance de la afirmacién.

No obstante, cuando una investigacién proporciona
evidencia suficiente, resulta apropiado comunicar los
resultados con el grado de certeza correspondiente. La
prudencia académica no consiste en debilitar todas las
afirmaciones mediante expresiones de posibilidad,
sino en ajustar su fuerza a los fundamentos
disponibles.

Aplicaciéon practica: transformacion del lenguaje
cotidiano al académico

La siguiente tabla presenta ejemplos corregidos. Las
reformulaciones conservan el contenido central de los
enunciados originales y evitan introducir afirmaciones
no justificadas.

Enunciado Reformulacién académica
cotidiano

«Los estudiantes «Se plantea la existencia de
no saben escribir dificultades en la
bieny. competencia escritora de

determinados  estudiantes,
cuya naturaleza y alcance
requieren evaluaciény.
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«Los  profesores
deberian dar
clases mas
interesantes».

«La inteligencia
artificial hace mas

«Se considera necesario que
las clases incorporen
caracteristicas que
favorezcan el interés de los
estudiantesy.

«LLas herramientas de
inteligencia artificial pueden

faciles los facilitar determinadas tareas
trabajos». académicas, aunque el
alcance de esta contribucion
depende de sus condiciones
de uso».
«Los libros «la comprension de algunos
cientificos son textos cientificos puede
dificiles = porque resultar compleja debido a la
usan palabras presencia de terminologia
raras». especializada poco familiar
para determinados lectores.
«Trabajar en «Se plantea que el trabajo
grupo ayuda a colaborativo podria
aprender mas favorecer una adquisicion
rapidon». mas rapida de determinados
aprendizajes, hipotesis que
requiere evidencia para su
evaluaciony.
Estas  reformulaciones  constituyen  ejemplos
didacticos, no conclusiones de investigaciones. Su
proposito  consiste en  demostrar que la

transformaciéon del lenguaje cotidiano al académico
requiere conservar el significado, mejorar la precision
y examinar el fundamento de las afirmaciones.
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Actividad practica: analisis, reformulacion y revision

Propésito:  Aplicar  criterios de  adecuacion
comunicativa, precision conceptual y fundamentacion
argumentativa.

Lea el siguiente enunciado:

«Los jovenes de ahora ya no saben escribir porque
pasan demasiado tiempo en las redes sociales. Como
utilizan abreviaturas y palabras raras, después no
pueden  hacer  correctamente  sus  trabajos
universitariosy.

Identifique las generalizaciones, las expresiones
imprecisas y las relaciones causales no demostradas.
Posteriormente, determine qué dimensiones de la
escritura deberfan evaluarse para examinar la
afirmacion. Considere aspectos como la ortografia, la
coherencia, la organizacion textual y la adecuacion del
registro.

Finalmente, redacte un parrafo académico de entre
150 y 180 palabras que conserve el problema
planteado sin presentar como demostrada la relacion
entre las practicas digitales y las dificultades de
escritura.

Modelo orientativo:

«Se ha planteado la posibilidad de que determinadas
practicas de escritura desarrolladas en redes sociales se
relacionen con dificultades en la produccion de textos
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académicos. Esta preocupacion se vincula con el uso
de abreviaturas, expresiones informales y otros
recursos comunicativos caracteristicos de algunos
entornos digitales. Sin embargo, la presencia de estos
elementos no permite concluir, por si misma, que
exista una disminucién de la competencia escritora.
Para examinar esta posible relacién, serfa necesario
analizar las caracteristicas de las practicas digitales, las
dimensiones especificas de la escritura académica y las
experiencias educativas de los estudiantes. Asimismo,
convendria considerar el conocimiento de los géneros
discursivos y las oportunidades de ensefianza y
retroalimentacion. Desde esta perspectiva, el
problema requiere una investigacién que permita
distinguir entre la utilizacion de diferentes registros
lingtisticos y la existencia de dificultades efectivas en
la produccién académicar.

La transformacién realizada comprende cuatro
operaciones:  eliminacién de  generalizaciones,
delimitaciéon de conceptos, revision de la causalidad y
conservacion del problema original.

El modelo demuestra que la reformulacién académica
no consiste unicamente en sustituir palabras, sino en
modificar la precision y el alcance de las afirmaciones
sin desvirtuar su significado.

1.3. Propiedades del texto académico:
adecuacion, coherencia y cohesion
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Las propiedades textuales en la comunicacién
académica

La produccién de un texto académico exige integrar
conocimientos, recursos lingiisticos y decisiones
comunicativas que permitan construir un discurso
comprensible, organizado y pertinente. La correcciéon
gramatical constituye una condicién importante, pero
no garantiza por si misma que el texto cumpla su
propodsito. Un escrito puede presentar oraciones
correctamente construidas y, sin embargo, desarrollar
ideas  contradictorias, introducir  informacién
irrelevante o utilizar un registro inadecuado para sus
destinatarios.

Para comprender estas dificultades, resulta necesario
estudiar tres propiedades fundamentales: adecuacion,
coherencia y cohesion. Aunque mantienen relaciones
estrechas, cada una permite examinar una dimension
particular de la calidad textual.

La adecuacién se relaciona con la correspondencia
entre las caracterfsticas del texto y la situacion
comunicativa. La coherencia comprende las relaciones
de sentido que permiten interpretar el discurso como
una unidad significativa. I.a cohesién se refiere a los
mecanismos linglisticos que establecen conexiones
entre los componentes del texto.

Halliday y Hasan (1976) desarrollaron una explicacién
sistematica de la cohesion mediante el estudio de los
recursos lingiifsticos que permiten establecer
relaciones semanticas entre diferentes segmentos
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discursivos. Su propuesta distingue mecanismos como
la referencia, la sustitucion, la elipsis, la conjuncién y
la cohesién Iéxica.

Por su parte, de Beaugrande y Dressler (1981)
abordaron la textualidad mediante siete criterios:
cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
informatividad, situacionalidad e intertextualidad. Esta
perspectiva  permite  comprender  que el
funcionamiento de los textos depende de factores
lingtifsticos, cognitivos y comunicativos.

La selecciéon de adecuacion, coherencia y cohesion
como ejes de este apartado responde a una
organizaciéon  didactica. No  constituye  una
reproduccion completa de la clasificacion de de
Beaugrande y Dressler, sino una propuesta orientada a
facilitar el analisis y la produccion de escritos
universitarios.

Estas propiedades pueden reconocerse mediante tres
preguntas: cel texto responde al proposito y al
destinatario?, ¢sus ideas mantienen relaciones
comprensibles?, ¢los recursos lingiifsticos facilitan la
continuidad del discurso?

Su estudio permite reconocer que la calidad académica
no depende de una sola caracteristica. Un texto puede
presentar conectores adecuados y carecer de
coherencia argumentativa. También puede desarrollar
ideas pertinentes, pero expresarlas mediante un
registro poco apropiado. Por tanto, las tres
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propiedades  deben  examinarse de  manera
complementaria.

La adecuacién textual: propdsito, destinatario y
contexto

La adecuacién consiste en seleccionar y organizar los
recursos lingifsticos y discursivos segin las
condiciones de comunicaciéon. Comprende decisiones
relacionadas con el proposito, el destinatario, el género
textual, el contexto institucional y las convenciones
disciplinares.

Halliday (1978) explic6 la relacion entre las elecciones
lingtisticas y el contexto social. Desde esta
perspectiva, la adecuaciéon no debe confundirse con el
uso permanente de un registro formal, sino con la
seleccion de recursos pertinentes para una situacion
determinada.

En el ambito universitario, las caracteristicas de un
texto dependen de aquello que se pretende comunicar.
Un informe de investigaciéon exige describir
procedimientos y resultados; una resefa critica
requiere presentar una obra y valorarla mediante
criterios explicitos; un ensayo académico desarrolla
una interpretacion o posicion fundamentada.

El destinatario también condiciona las decisiones de
escritura. Cuando el texto se dirige a lectores que
comienzan su formacién, puede resultar necesario
explicar conceptos especializados. En cambio, una
comunicaciéon destinada a investigadores de una
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disciplina puede utilizar terminologfa compartida sin
desarrollar definiciones extensas.

La  adecuacién  comprende  igualmente el
reconocimiento del género discursivo. Hyland (2004)
destaca que las formas de comunicacién académica se
relacionan con las convenciones de las comunidades
disciplinares. Por ello, escribir adecuadamente exige
comprender las expectativas del contexto en el que
circulara el documento.

Considérese el siguiente enunciado:

«lla investigacién estuvo super interesante y
encontramos cosas que no esperabamosy.

La expresion podria resultar comprensible en una
conversacion cotidiana, pero presenta dificultades
para un informe académico. La valoraciéon «super
interesante» no identifica criterios de interés cientifico
y la expresion «cosas que no esperabamos» resulta
imprecisa.

Una reformulacién serfa:

«Durante la investigacion se identificaron resultados
que no habian sido previstos en el planteamiento
inicial del estudio».

Esta version conserva la informacion relacionada con

la aparicién de resultados inesperados, aunque omite
la valoracién de interés. Si dicha valoracién fuera
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necesaria para el propodsito comunicativo, deberia
expresarse mediante criterios explicitos y pertinentes.

La adecuacion exige, por tanto, conservar el
significado relevante y seleccionar los recursos mas
apropiados para comunicatlo.

La coherencia textual: unidad y organizaciéon del
significado

La coherencia permite interpretar un texto como una
unidad significativa. Se relaciona con la continuidad
tematica, la organizacion de las ideas y la consistencia
de las relaciones conceptuales.

De Beaugrande y Dressler (1981) abordaron la
coherencia como una dimension vinculada con las
relaciones conceptuales que intervienen en la
comprension del discurso. Desde esta perspectiva, la
coherencia no depende exclusivamente de la
estructura superficial de las oraciones, sino también de
la manera en que el lector interpreta las conexiones
entre los contenidos.

En la escritura académica resulta util distinguir tres
dimensiones didacticas de la coherencia.

La coherencia global se relaciona con la unidad
tematica del documento. Las diferentes secciones
deben contribuir al desarrollo del proposito central.

La coherencia local comprende las relaciones entre
ideas proximas, especialmente dentro de los parrafos.
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Las oraciones deben desarrollar un asunto reconocible
y mantener una continuidad conceptual.

La coherencia argumentativa exige consistencia entre
afirmaciones, fundamentos y conclusiones. Una
conclusion no debe presentar como demostrado
aquello que no ha sido sustentado mediante
argumentos o evidencias pertinentes.

Estas dimensiones permiten reconocer que un escrito
puede presentar  parrafos individualmente
comprensibles y, sin embargo, carecer de una
organizacion global adecuada.

Ejemplo de incoberencia tematica

«lLa lectura académica permite acceder a
conocimientos especializados. Las universidades
utilizan plataformas virtuales. La puntuacion es
importante  para  escribir  correctamente. Los
estudiantes consultan bibliotecas digitales».

Aunque todas las oraciones se relacionan de manera
general con la educacion universitaria, no desarrollan
un tema especifico ni presentan conexiones
conceptuales suficientes.

Una version revisada seria:

«lLa lectura académica permite acceder a
conocimientos especializados mediante diferentes
fuentes. En el contexto universitario, las bibliotecas
digitales facilitan la consulta de articulos cientificos,
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libros y otros documentos. El aprovechamiento de
estos recursos requiere seleccionar informacion
pertinente y examinar criticamente su contenido. De
esta manera, la lectura académica puede contribuir a la
comprension de los temas estudiados y a la
fundamentacion de trabajos escritosy.

La nueva version presenta una idea central, desarrolla
informacién relacionada y establece una conclusion
compatible con el contenido anterior.

Sin embargo, debe reconocerse que la coherencia no
equivale a validez cientifica. Un texto puede estar
organizado de manera coherente y contener
afirmaciones que requieren comprobacién. La
coherencia facilita comprender el razonamiento, pero
no demuestra automaticamente su veracidad.

La progresion tematica y el desarrollo de las ideas

La progresion tematica comprende la manera en que
la informacién se incorpora y desarrolla a lo largo del
discurso. Su funcién consiste en mantener la
continuidad del tema mientras se introducen
contenidos nuevos.

Una progresion adecuada permite que el lector
reconozca las relaciones entre aquello que ya se ha
presentado y la informacién que se afiade

posteriormente.

Considérese el siguiente ejemplo:
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«lLa escritura académica requiere planificacion. Esta
planificacién permite establecer objetivos y organizar
las ideas principales. La organizacion de las ideas
facilita la construccién de parrafos relacionados con el
propodsito comunicativon.

Cada oracion recupera informacion anterior y aflade
un contenido nuevo. Esta organizaciéon favorece la
continuidad conceptual.

No obstante, la progresiéon tematica no exige repetir
constantemente las mismas palabras. El escritor puede
utilizar expresiones equivalentes, reformulaciones y
recursos referenciales que permitan mantener el tema
sin generar redundancias.

Cuando un parrafo introduce demasiadas ideas sin
explicar sus relaciones, puede perder coherencia. Por
el contrario, cuando repite una misma afirmacién sin
aportar informacién adicional, puede resultar
redundante.

Por ello, una progresion adecuada requiere equilibrar
la continuidad tematica con el desarrollo conceptual.

LLa cohesion textual: recursos lingtiisticos de conexion

La cohesiéon comprende los mecanismos linglisticos
que permiten establecer relaciones entre los
componentes de un texto. Estos recursos facilitan
reconocer como se vinculan las oraciones y los
parrafos, contribuyendo a la continuidad discursiva.
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Halliday y Hasan (1976) distinguieron cinco
mecanismos  principales:  referencia, sustitucion,
elipsis, conjuncién y cohesion léxica.

Referencia. Se produce cuando la interpretacion de
una expresion depende de otra informacion
identificable en el texto o en el contexto.

Ejemplo: «lLos estudiantes presentaron  sus
investigaciones.  Posteriormente, explicaron los
resultados obtenidosy.

El posesivo «sus» establece una relacién referencial
con «los estudiantes».

Sustitucion. Consiste en utilizar un elemento
lingtifstico explicito que ocupa el lugar de otro
previamente expresado.

Ejemplo: «lLa primera propuesta metodoldgica resulté
pertinente. LLa segunda también lo fuen.

La expresion «o fue» recupera el contenido
predicativo «resulto pertinentey.

Elipsis. Consiste en omitir un elemento que puede
recuperarse a partir del contexto.

Ejemplo: «El primer grupo elaboré un ensayo; el
segundo, una resefiay.

En la segunda proposicion se omite el verbo
«elabordw, recuperable mediante la primera.
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La diferencia fundamental consiste en que la
sustitucion utiliza un elemento lingtistico explicito,
mientras que la elipsis implica la omisién de un
elemento recuperable.

Es necesario precisar que la clasificacion de Halliday y
Hasan fue desarrollada para el inglés. Su aplicacion al
espafiol exige considerar las particularidades
gramaticales de esta lengua y evitar equivalencias
automaticas.

Conjuncion y conexiéon discursiva. Permiten expresar
relaciones como adicién, contraste, causa y
consecuencia.

Ejemplo: «El instrumento presentd indicadores
adecuados de consistencia interna. Sin embargo,
todavia requiere ser evaluado en otras poblacionesy.

El conector «sin embargo» establece una relacién de
contraste.

Cohesion léxica. Se construye mediante relaciones de
significado entre palabras y expresiones que
mantienen la continuidad tematica.

Ejemplo: «la investigacion educativa examina
problemas relacionados con la enseflanza y el
aprendizaje. Este campo de estudio integra diferentes
perspectivas tedricas y metodoldgicasy.

La expresion «este campo de estudio» recupera el
referente «investigaciéon educativan.
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La cohesion no depende de incorporar numerosos
conectores, sino de seleccionar recursos pertinentes
para expresar relaciones efectivas entre las ideas.

Los conectores discursivos y su funcion
Los conectores permiten orientar la interpretacion del

lector al expresar relaciones de significado entre
proposiciones o segmentos textuales.

Relacion

Adicion

Contraste

Causa

Conectores
frecuentes
ademas,
asimismo,
también

sin  embargo
no obstante

b

porque,
debido a que

Ejemplo

La
investigacion
analiza la
participacion
estudiantil.
Ademas,
examina las
estrategias
docentes.

El instrumento
presentd
consistencia
interna
adecuada. Sin
embargo,
requiere
evaluacion
adicional.

Se modifico el
procedimiento
porque se
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Consecuencia

Ejemplificacio
n

Orden

por tanto, en
consecuencia

por ejemplo,
como muestra

de ello

en primer
lugar,
posteriorment
e

identificaron
dificultades.

La
informacion
resulto
insuficiente;
por tanto, no
fue posible
establecer una
conclusion
definitiva.
Existen
diferentes
géneros
académicos;
por ejemplo, el
ensayo y la
resefia critica.
En primer
lugar, se
seleccionaron
las fuentes;
posteriorment
e, se analizaron
sus contenidos.

La selecciéon de conectores debe responder a la
relacién conceptual que se pretende expresar.

Considérese el siguiente ejemplo:

«Los estudiantes participaron en el taller. Sin embargo,
completaron las actividades propuestasy.
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El conector introduce un contraste que no se
encuentra suficientemente justificado.

Una version adecuada serfa:

«lLos

estudiantes

participaron

en el

taller vy

completaron las actividades propuestasy.

La correccién demuestra que el uso de conectores
requiere comprender previamente las relaciones entre

las ideas.

Integracién de adecuacion, coherencia y cohesion

Las tres propiedades permiten evaluar dimensiones
complementarias de la calidad textual.

Propiedad

Adecuacion

Coherencia

Cohesion

Pregunta
orientadora

¢El texto
responde al
propoésito y al
destinatatrio?
¢Las
mantienen
relaciones
conceptuales
comprensibles?
¢Los recursos
lingtifsticos
facilitan la
continuidad?

ideas

Dificultad
frecuente
Registro o)
estructura
inapropiados.

Informacién
irrelevante e}
contradictoria.

Referencias
ambiguas 0
conectores
inadecuados.

43 | 356



Un texto académicamente solido requiere integrar
estas dimensiones. La adecuacion permite responder a
las condiciones comunicativas; la  coherencia
contribuye a organizar el significado; y la cohesién
facilita reconocer las relaciones lingtisticas entre las
partes del discurso.

No obstante, estas propiedades no sustituyen la
necesidad de examinar la pertinencia de las evidencias
y la consistencia del razonamiento. La calidad
académica exige tanto claridad textual como
fundamentacion intelectual.

Aplicacion practica: diagnéstico y correccion de un
parrafo

Version inicial

«LLa investigacion cientifica es muy importante porque
ayuda mucho. Los estudiantes hacen investigaciones
en la universidad. Ademas, las redes sociales son
utilizadas por muchas personas. Por eso, investigar es
bueno para aprendem.

Diagnostico

El parrafo presenta dificultades de precisién
conceptual, coherencia y cohesion. Las expresiones
«muy importante», «ayuda mucho» y «es bueno» no
explican las  contribuciones atribuidas a la
investigaciéon. La oracién sobre las redes sociales
introduce un tema que no se relaciona claramente con
el propésito central. Ademas, el conector «por esox»
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presenta  una  conclusién  insuficientemente
desarrollada.

Versién revisada

«lLa investigacion cientifica constituye una actividad
relevante en la formacion universitaria porque permite
examinar problemas mediante procedimientos
sistematicos. Cuando los estudiantes participan en
actividades  investigativas,  pueden  desarrollar
habilidades relacionadas con la formulacién de
preguntas, la busqueda de informacién y el analisis de
evidencias. Estas experiencias ofrecen oportunidades
para relacionar conocimientos teéricos con problemas
especificos, siempre que las actividades incluyan
orientacion metodolégica y reflexion sobre los
resultados obtenidos».

La version revisada presenta un tema central,
desarrolla ideas relacionadas y utiliza recursos de
cohesion que favorecen la continuidad. También
delimita las contribuciones atribuidas a las actividades
investigativas y evita conclusiones absolutas.

Actividad practica: revision de las propiedades
textuales

Propésito: Identificar y corregir dificultades de
adecuacion, coherencia y cohesion.

Analice el siguiente parrafo:
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«La educacién virtual es super buena porque todos
aprenden mas. Los estudiantes utilizan plataformas
digitales. Sin embargo, las clases tienen profesores.
También hay muchos recursos tecnolégicos y eso hace
que la educacién sea mejor.

Desarrolle las siguientes acciones:

1. Identifique dos expresiones que presenten
problemas de adecuacién al  registro
académico.

2. Reconozca wuna afirmacién que requiera
evidencia.

3. Explique por qué el conector «sin embargon»
no establece una relacion pertinente.

4. Identifique las ideas que necesitan mayor
desarrollo.

5. Reescriba el parrafo en una extension de entre

120 y 150 palabras.
Modelo otientativo

«lia educaciéon virtual constituye una modalidad
formativa que utiliza entornos y recursos digitales para
desarrollar actividades de ensefianza y aprendizaje. Su
implementacién  puede ofrecer  oportunidades
relacionadas con la flexibilidad de acceso y la
disponibilidad de materiales educativos. Sin embargo,
estas caracteristicas no permiten afirmar que todos los
estudiantes  alcancen mejores  resultados  de
aprendizaje. Para evaluar su contribucién, es necesario
considerar factores como el diseno pedagogico, la
interaccién docente-estudiante, las condiciones de
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conectividad y las estrategias de acompafiamiento. Por
tanto, el analisis de la educacidén virtual requiere
distinguir entre las posibilidades tecnolégicas de la
modalidad y los resultados educativos que pueden
alcanzarse en contextos especificosy.

La reformulacién debera mantener un proposito
reconocible, presentar relaciones  conceptuales
consistentes, utilizar conectores pertinentes y evitar
afirmaciones que excedan la evidencia disponible.

1.4. El proceso de escritura: planificacion,
textualizacion, revision y edicion

La escritura académica como proceso de construccion
textual

La escritura académica constituye un proceso de
elaboracion intelectual y discursiva mediante el cual el
escritor transforma conocimientos, ideas y evidencias
en un texto organizado. Aunque el documento final se
presenta como una unidad estructurada, su
produccién puede requerir multiples decisiones,
modificaciones y reformulaciones.

Esta caracteristica permite comprender que escribir no
consiste unicamente en trasladar al papel ideas
previamente definidas. Durante la composicién, el
escritor puede identificar vacios de informacion,
reconsiderar sus argumentos, reorganizar COnceptos y
modificar el propésito inicial del texto.
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Flower y Hayes (1981) explicaron la composicién
escrita mediante un modelo cognitivo en el que
interactuan el entorno de la tarea, la memoria a largo
plazo del escritor y los procesos de planificacion,
traduccion y revision. Estos procesos no constituyen
etapas estrictamente sucesivas, puesto que pueden
activarse y reorganizarse durante la produccion
textual.

Con fines pedagdgicos, esta gufa organiza el trabajo del
escritor en cuatro procesos complementarios:
planificacién, textualizacion, revision y edicion. La
textualizacion se utiliza como denominacion didactica
de la produccién del discurso escrito, mientras que la
edicion se diferencia de la revision para facilitar el
tratamiento de los aspectos linglifsticos y formales.

Esta organizacion no reproduce literalmente las
categorias originales de Flower y Hayes, sino que
constituye una adaptacion destinada a orientar la
ensefanza de la escritura universitaria.

La distincién permite comprender que la revisién
puede modificar el contenido y la estructura del texto,
mientras que la edicion se concentra principalmente en
su expresion y presentacion. No obstante, ambas
operaciones mantienen relaciones constantes 'y
pueden desarrollarse en diferentes momentos de la
composicion.

Desde esta perspectiva, la escritura académica puede
comprenderse como un proceso de decisiones
fundamentadas en el que el autor define qué
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comunicar, organiza las ideas, construye un texto,
examina sus argumentos y mejora su presentacion.

La planificacion: definir el propésito y organizar el
contenido

La planificacién comprende las decisiones que
orientan la elaboraciéon del texto antes y durante la
redaccién. Su funcién consiste en establecer un
proposito comunicativo, delimitar el tema, identificar
al destinatario, seleccionar informacién pertinente y
proyectar una organizacion inicial del contenido.

Planificar no significa determinar de manera definitiva
cada oracion que aparecera en el documento. Por el
contrario, implica construir una representacion
provisional del texto que permita orientar su
desarrollo y modificar las decisiones cuando surjan
nuevas necesidades.

Flower y Hayes (1981) identificaron dentro de la
planificacién  operaciones relacionadas con la
generacion y organizacion de ideas y el establecimiento
de objetivos. Estas operaciones permiten comprender
que planificar no consiste exclusivamente en elaborar
un esquema, sino también en tomar decisiones sobre
las metas que orientan la composicion.

En el contexto universitario, una planificacién
adecuada puede comenzar mediante la delimitacién
del tema. Los asuntos demasiado amplios dificultan la
seleccion de informacién y favorecen explicaciones
superficiales.
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Por ejemplo, el tema «la tecnologia en la educacion»
comprende numerosos fendémenos, herramientas y
contextos. Para desarrollar un texto académico breve,
serfa conveniente establecer un objeto de analisis mas
especifico.

Una delimitacién posible serfa:

«Bl uso de plataformas virtuales para organizar
actividades de aprendizaje autbnomo en estudiantes
universitariosy.

Esta formulacion permite identificar un recurso
tecnoldgico, una funcién educativa y una poblacion de
referencia. Sin embargo, todavia serfa necesario
establecer qué se pretende comunicar sobre esa
relacion.

Si el proposito consiste en elaborar un ensayo
argumentativo, podria formularse la siguiente
pregunta orientadora:

«Qué condiciones pedagdgicas deben considerarse
para que las plataformas virtuales favorezcan el
aprendizaje autbnomo universitario?»

La pregunta permite organizar el analisis alrededor de
condiciones especificas, evitando que el texto se
convierta en una enumeracion general de ventajas
tecnologicas.
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Elementos fundamentales de la planificacion

La planificacién académica puede organizarse
mediante seis decisiones complementatias.

Delimitacion tematica. Consiste en identificar el
asunto central y establecer los aspectos que serin
abordados. Esta decision permite evitar desviaciones y
seleccionar informacién pertinente.

Propésito comunicativo. Exige determinar si el texto
pretende explicar, describir, comparar, analizar o
argumentar. Un propésito definido facilita seleccionar
procedimientos discursivos adecuados.

Identificaciéon  del  destinatario. Comprende el
reconocimiento de los conocimientos y necesidades de
los lectores. Esta informacion orienta la profundidad
de las explicaciones y el uso de terminologfa
especializada.

Seleccion  de  informacion.  Implica  identificar
conceptos, evidencias y fuentes que contribuyan al
desarrollo del tema. La informacién debe evaluarse
segun su pertinencia y calidad, no tnicamente por su
disponibilidad.

Organizaciéon preliminar. Consiste en establecer una
secuencia de ideas principales y secundarias. Puede
representarse mediante esquemas, mapas conceptuales
o matrices de organizacién.
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Definicién de criterios de revision. Permite anticipar
cémo se evaluara el texto. Entre los criterios pueden
incluirse la claridad del propésito, la consistencia
argumentativa, la pertinencia de las fuentes y la
adecuacion al género.

Estas decisiones pueden modificarse durante la
redaccion. Si el escritor identifica informacion que
cuestiona su planteamiento inicial, debera reconsiderar
la organizacién del texto y, cuando sea necesario,
reformular sus objetivos.

Herramientas practicas para planificar un texto
académico

La planificacién puede apoyarse en diferentes
recursos, cuya selecciéon depende de la complejidad del
tema y de las preferencias del escritor.

La lluvia de ideas permite recuperar conocimientos
iniciales y reconocer posibles relaciones entre
conceptos. Sin embargo, su utilidad depende de una
seleccion posterior que permita distinguir las ideas
centrales de aquellas que no contribuyen al proposito.

Los mapas conceptuales facilitan representar
relaciones jerarquicas y semanticas entre conceptos.
Pueden resultar dtiles cuando el tema exige
comprender diferentes dimensiones de un fenémeno.

Los esquemas permiten organizar las ideas mediante
una secuencia de apartados y subapartados. Su
principal ventaja consiste en proporcionar una
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estructura inicial que puede modificarse durante la
composicion.

Las matrices de planificaciéon integran informacién
sobre el propdsito, las ideas principales, las evidencias
y la funcién de cada secciéon. Constituyen una
herramienta especialmente util para estudiantes que
necesitan desarrollar procedimientos explicitos de
organizacion.

Ejemplo de matriz; de planificacion

Tema: Plataformas virtuales y aprendizaje autbnomo
universitario.

Propésito:  Analizar condiciones pedagdgicas que
podrian favorecer el aprendizaje autbnomo mediante
plataformas virtuales.

Destinatario: Estudiantes y docentes universitarios.
Género: Ensayo académico breve.

Seccién Idea principal Informacién
necesaria
Introduccion Presentar el Contextualizacion
problema y vy delimitacion
su relevancia

Desarrollol  Explicar el Definiciones y
aprendizaje fundamentos
autdbnomo tedricos
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Desarrollo 2 Analizar las Caracteristicas vy
posibilidades  ejemplos de uso

de las
plataformas
virtuales
Desarrollo 3 = Examinar Evidencias sobre
condiciones y = otientacion,
limitaciones  acceso y
participacion
Conclusion  Integrar los Sintesis y
argumentos  valoracion
fundamentada

La matriz constituye una propuesta inicial de
organizacion. Su funcién no es anticipar resultados ni
establecer conclusiones antes de examinar la evidencia,
sino orientar la busqueda de informacién y la
construccion del texto.

La textualizacidon: transformar las ideas en discurso
académico

La textualizaciéon comprende la elaboracion del texto
mediante la transformacion de ideas, conocimientos y
decisiones de  planificacién en  enunciados
organizados. Durante este proceso, el escritor
selecciona palabras, construye oraciones, desarrolla
parrafos y establece relaciones entre las diferentes
partes del discurso.

En el modelo de Flower y Hayes (1981), la traduccién
corresponde al proceso mediante el cual el escritor
transforma representaciones internas en lenguaje
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escrito. En esta guia se utiliza el término textualizacion
como denominacién didactica de las operaciones de
produccion discursiva.

La textualizacién no debe interpretarse como una
simple transcripcion de ideas previamente elaboradas.
Durante la redacciéon pueden surgir nuevas relaciones
conceptuales, identificarse vacios de informacion vy
modificarse los argumentos. Por ello, escribir un
primer borrador también puede contribuir a
reorganizar el pensamiento.

Bereiter y Scardamalia (1987) permiten comprender
esta posibilidad mediante la distinciéon entre decir y
transformar el conocimiento. Cuando la composicion
exige resolver problemas conceptuales y retoricos, la
textualizacion puede convertirse en una oportunidad
para desarrollar interpretaciones mas elaboradas.

Sin embargo, no todo primer borrador requiere
alcanzar inmediatamente un nivel elevado de
precision. Su funcion inicial consiste en construir una
version del texto que permita examinar las ideas y
continuar su desarrollo.

Desarrollo de las ideas durante la textualizacidén

Un procedimiento util consiste en transformar las
ideas principales del esquema en parrafos que
presenten una afirmacién central y la desarrollen
mediante explicaciones, ejemplos o evidencias
pertinentes.
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Considérese la siguiente idea de planificacion:

«lLas plataformas virtuales pueden facilitar la
organizacion del aprendizaje autbnomon.

Esta formulacion todavia no constituye un parrafo
desarrollado. Para ampliarla, el escritor necesita
explicar en qué consiste esa posibilidad, qué
condiciones intervienen y cuales son sus limites.

Una primera textualizacion podria ser:

«Las plataformas virtuales permiten organizar
actividades de aprendizaje mediante recursos digitales.
Los estudiantes pueden consultar materiales y revisar
las tareas asignadas. Estas herramientas pueden
resultar utiles para el aprendizaje autbnomon.

El parrafo mantiene una unidad tematica, pero
presenta un desarrollo limitado. La relacién entre el
uso de plataformas y el aprendizaje autbnomo no se
encuentra suficientemente explicada.

Una version mas elaborada seria:

«lLas plataformas virtuales pueden facilitar la
organizacion de actividades vinculadas con el
aprendizaje autbnomo al proporcionar espacios para
consultar materiales, revisar orientaciones y gestionar
tareas académicas. Sin embargo, la disponibilidad de
estos recursos no garantiza que los estudiantes
desarrollen capacidades de autorregulacion. Para
favorecer dicho proceso, resulta necesario considerar
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la claridad de las consignas, las oportunidades de
seguimiento y las estrategias de retroalimentacién. En
consecuencia, el potencial pedagdgico de las
plataformas depende tanto de sus funcionalidades
como de las decisiones didacticas que orientan su
utilizaciony.

La segunda version desarrolla la idea central mediante
explicaciones y condiciones que delimitan su alcance.
No obstante, las afirmaciones especializadas deberan
contrastarse con fuentes pertinentes si el parrafo se
incorpora a un trabajo de investigacion.

Este ejemplo demuestra que textualizar no significa
aumentar artificialmente la extension de un escrito. El
desarrollo debe aportar informacién necesaria para
comprender y fundamentar la idea.

La construccion del primer borrador

El primer borrador constituye una version provisional
del texto que permite organizar las ideas y hacer
visibles los problemas que requieren atenciéon. Su
elaboracion no debe confundirse con la produccion
inmediata de un documento definitivo.

Durante esta fase, resulta conveniente priorizar el
desarrollo del contenido y la continuidad de la
composicion. La correcciéon exhaustiva de cada
oracion puede interrumpir el proceso y dificultar la
elaboracion de argumentos mas amplios.
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Sin embargo, esto no significa ignorar completamente
la claridad. El escritor debe procurar que sus ideas sean
comprensibles, aunque reconozca que posteriormente
necesitaran ajustes.

Una estrategia atil consiste en sefialar
provisionalmente los elementos que requieren
investigacion o revision. Por ejemplo:

«Incorporar una fuente que explique la relacion entre
autorregulacion y aprendizaje autbnomon.

Esta anotacién permite continuar la redacciéon sin
inventar evidencias ni atribuir afirmaciones a autores
que todavia no han sido consultados.

También pueden identificarse fragmentos que
requieren mayor desarrollo:

«Explicar por qué la retroalimentaciéon puede
contribuir al seguimiento del aprendizaje».

Estas anotaciones deben resolverse antes de entregar
el documento, pero resultan dutiles durante Ia
construccion del borrador.

La textualizacién exige mantener una relacién
constante entre el contenido producido y el propédsito
inicial. Si aparecen ideas nuevas que resultan
pertinentes, pueden incorporarse mediante una
modificaciéon del esquema. Si no contribuyen al
objetivo, conviene reservarlas para otro texto o
eliminarlas.
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La revision: evaluar y reconstruir el contenido

La revisiéon comprende el examen critico del texto con
el proposito de identificar dificultades y tomar
decisiones que mejoren su calidad. A diferencia de una
concepciéon limitada a la correccién de errores
superficiales, la revision puede implicar modificar
argumentos, reorganizar secciones, ampliar
explicaciones y eliminar informacion innecesaria.

Flower y Hayes (1981) incorporaron la revisiéon dentro
de los procesos cognitivos de composicion,
reconociendo que el escritor puede evaluar y modificar
su produccion durante diferentes momentos de la
tarea.

La revision resulta especialmente importante porque
permite establecer una distancia critica entre el autor y
su propio texto. Durante la redaccién, el escritor
puede comprender relaciones que no se encuentran
suficientemente explicadas para el lector. Revisar exige
examinar si esas relaciones se expresan de manera
explicita y comprensible.

Desde una perspectiva didactica, pueden distinguirse
tres niveles complementarios de revision.

Revision global. Examina el proposito, la estructura
general y la pertinencia del contenido. Permite
determinar si las secciones contribuyen al desarrollo
del tema y si existen vacios argumentativos.
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Revision de parrafos. Analiza la unidad tematica, la
progresion de las ideas y las relaciones entre las
oraciones. Permite identificar parrafos que desarrollan
demasiados asuntos o que no explican suficientemente
su idea central.

Revision argumentativa. Examina la correspondencia
entre afirmaciones, evidencias y conclusiones. Permite
reconocer  generalizaciones, contradicciones y
relaciones causales que no se encuentran justificadas.

Estos niveles no representan etapas obligatoriamente
sucesivas. Un problema argumentativo puede exigir
reorganizar el texto completo, mientras que la revision
de un parrafo puede revelar la necesidad de consultar
nuevas fuentes.

Estrategias para una revision académica rigurosa

La revision puede apoyarse en preguntas orientadoras
que permitan examinar el texto desde diferentes
perspectivas.

En relaciéon con el contenido, conviene preguntarse si
el tema se encuentra delimitado, si las ideas principales
se desarrollan suficientemente y si las afirmaciones
cuentan con fundamentos pertinentes.

Respecto de la organizacion, resulta necesario
determinar si la estructura responde al propésito
comunicativo, si existe continuidad entre las secciones
y st la conclusion corresponde al desarrollo
presentado.
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En el plano argumentativo, el escritor debe examinar
si distingue entre hechos, interpretaciones y opiniones.
También necesita reconocer si las afirmaciones
causales se encuentran justificadas y si se consideran
las limitaciones de la informacién disponible.

La revision puede realizarse mediante lectura
individual, intercambio entre compafieros o
retroalimentacién docente. Cada modalidad ofrece
posibilidades diferentes.

La revision individual permite desarrollar autonomia y
conciencia sobre las propias decisiones de escritura. La
revision entre pares facilita reconocer dificultades que
el autor puede pasar por alto. La retroalimentacion
docente puede orientar el analisis hacia criterios
conceptuales y disciplinares especificos.

Sin embargo, ninguna modalidad garantiza por si
misma una mejora. Su utilidad depende de la claridad
de los criterios, de la calidad de las observaciones y de
las oportunidades para incorporar modificaciones
sustantivas.

Aplicacion practica: revision de un argumento

Primera version
«lLas clases virtuales son mejores porque los
estudiantes pueden estudiar desde cualquier lugar. Por
eso, todos aprenden mas y obtienen mejores
calificacionesy.
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El parrafo presenta una relacién causal no demostrada.
La posibilidad de acceder a actividades desde
diferentes lugares no permite concluir que todos los
estudiantes aprendan mas ni que obtengan mejores
calificaciones.

Ademas, la expresiéon «son mejores» no identifica los
criterios  utilizados para comparar modalidades
educativas.

Version revisada

«lla modalidad virtual puede ofrecer ventajas
relacionadas con la flexibilidad de acceso a
determinadas actividades educativas. Sin embargo,
esta caracteristica no permite establecer, por si misma,
una superioridad general frente a otras modalidades.
Para realizar una comparaciéon fundamentada, seria
necesario examinar criterios como los resultados de
aprendizaje, las condiciones de participacion, la
interaccion pedagdgica y las caracteristicas de los
estudiantesy.

La revision conserva el tema central y la posibilidad de
identificar ventajas en la educacién virtual, pero
elimina conclusiones que exceden la informacion

disponible.

El cambio principal no consiste en sustituir palabras,
sino en modificar el razonamiento para establecer una
relacién mas consistente entre las afirmaciones y sus
fundamentos.
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La edicién: precision lingtistica y presentacion final

La ediciéon comprende las operaciones orientadas a
mejorar la expresion linglistica y la presentacion
formal del texto. Incluye la correccién gramatical,
ortografica y ortotipografica, la revision de la
puntuaciéon, la uniformidad terminolégica y la
comprobacion de los elementos formales exigidos por
el género o la institucion.

Aunque revision y edicién se encuentran relacionadas,
conviene diferenciarlas con fines pedagdgicos. La
revision se concentra principalmente en la pertinencia
y consistencia del contenido, mientras que la ediciéon
atiende la calidad de su expresion y presentacion.

Esta distincién no significa que los problemas
lingtisticos carezcan de consecuencias conceptuales.
Una puntuacién incorrecta o una construccion
ambigua puede modificar el significado de una
afirmacion. Por ello, la edicion también exige
comprender el contenido.

Aspectos fundamentales de la edicion

Correccion gramatical. Comprende la revision de
concordancia, construcciéon oracional y uso adecuado
de las formas verbales.

Precision léxica. Exige comprobar que los términos

utilizados representen los conceptos previstos y que
no existan sustituciones que alteren el significado.
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Puntuacién. Permite organizar las relaciones
sintacticas y discursivas. Su revisién resulta necesaria
para evitar ambigiiedades y facilitar la comprension.

Ortografia y ortotipografia. Incluye el uso de tildes,
mayusculas, abreviaturas, cursivas y otros recursos de
presentacion escrita.

Uniformidad terminolégica. Requiere mantener
denominaciones consistentes para los conceptos
centrales, salvo que exista una razén explicita para
modificarlas.

Presentacion de fuentes. Comprende la comprobacion
de citas y referencias segun el sistema requerido. En
esta gufa se utiliza APA, séptima edicion.

La American Psychological Association (2020)
proporciona criterios para la presentacion de
manuscritos académicos, la atribuciéon de fuentes y la
organizacioén de diferentes elementos documentales.
Estas orientaciones deben aplicarse considerando las
exigencias especificas de la institucién o publicacién
destinataria.

La edicién también exige comprobar que los cambios
introducidos durante la revisién no hayan generado
problemas nuevos. Al reorganizar parrafos, por
ejemplo, pueden quedar referencias pronominales
ambiguas o conectores que ya no corresponden a la
relacion entre las ideas.
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Diferencias entre revision y edicion

Criterio Revision Edicién
Propésito Mejorar el Mejorar la
principal contenido y la expresion y
organizacion presentacion
Pregunta ¢El texto JEIl texto
central desarrolla expresa  esas
adecuadamente ideas con
sus ideas? correccion  y
precision?
Nivel de Puede modificar Generalmente
intervenciéon argumentos y ajusta
estructuras formulaciones
y convenciones
Problemas Vacios Errores
frecuentes conceptuales, gramaticales,
contradicciones, = puntuacion,
falta de evidencia = terminologfa
Resultado Mayor Mayor claridad
esperado consistencia y  correccion
intelectual y formal
discursiva

La distincion permite establecer prioridades durante la
producciéon académica. No resulta eficiente dedicar
toda la atencién a corregir detalles de puntuacion en
un parrafo que posteriormente debera eliminarse por
falta de pertinencia.

Por ello, suele ser conveniente examinar primero la

estructura y los argumentos, y posteriormente realizar
una edicién  detallada. Sin  embargo, esta
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recomendacién no excluye las correcciones que
puedan efectuarse durante la redaccién.

La recursividad del proceso de escritura

La planificacién, la textualizacion, la revision y la
edicién se presentan separadamente para facilitar su
comprension, pero en la practica mantienen relaciones
constantes.

Un escritor puede comenzar con una planificacion,
desarrollar varios parrafos y descubrir que necesita
modificar el proposito inicial. Posteriormente, puede
revisar la organizacién, incorporar nuevas fuentes y
reescribir determinadas secciones. Incluso durante la
edicion final puede identificar una ambigiiedad
conceptual que exija regresar a la revision.

Este caracter recursivo constituye uno de los aportes
centrales de los modelos cognitivos de composicion.
Flower y Hayes (1981) explicaron que los procesos de
escritura pueden activarse en diferentes momentos
segun las necesidades del escritor y las caracteristicas
de la tarea.

La recursividad no debe confundirse con
desorganizaciéon. Por el contrario, supone mantener
una disposiciéon reflexiva que permita modificar
decisiones cuando se identifican dificultades o nuevas
posibilidades de desarrollo.

En el contexto wuniversitario, reconocer esta
caracteristica puede contribuir a reducir la idea de que
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escribir correctamente exige producir una version
perfecta desde el primer intento. La calidad textual
suele construirse mediante decisiones sucesivas de
elaboracion y mejora.

Aplicacion integral: de la idea inicial al texto editado

La siguiente secuencia permite observar la relacién
entre los cuatro procesos de escritura.

Situacién de partida

Un estudiante debe elaborar un parrafo sobre el uso
de recursos digitales en la educacién universitaria.

1. Planificacién

Tema delimitado: recursos digitales y organizacion del
aprendizaje universitario.

Propésito: explicar posibles contribuciones de estos
recursos y reconocer las condiciones necesarias para

su aprovechamiento.

Idea principal: los recursos digitales pueden facilitar el
acceso y la organizacion de materiales académicos.

Informacién necesaria: caracteristicas de los recursos,
condiciones de uso y posibles limitaciones.

2. Textualizacion
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«Los recursos digitales ayudan mucho a los estudiantes
porque pueden encontrar informacién facilmente.
También pueden organizar sus tareas y aprender
mejor. Por eso, la tecnologfa es importante en la
universidad».

El borrador presenta una idea reconocible, pero utiliza
expresiones generales y establece una relacién poco
fundamentada entre acceso a informacién y mejora del
aprendizaje.

3. Revision

Se identifican tres dificultades: la expresién «ayudan
mucho» carece de precision; la afirmacion «aprender
mejor» no establece criterios de evaluacién; y la
conclusiéon atribuye una importancia general a la
tecnologia sin  desarrollar  suficientemente — sus
condiciones de uso.

Se decide conservar el tema y explicar con mayor
precision las funciones que pueden cumplir los
recursos digitales.

4. Edicién

«Los recursos digitales pueden facilitar el acceso a
materiales académicos y la organizacion de
determinadas actividades universitarias. Mediante
plataformas y repositorios, los estudiantes pueden
consultar documentos, revisar orientaciones y
gestionar tareas. Sin embargo, estas posibilidades no
garantizan mejoras en los resultados de aprendizaje. Su
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aprovechamiento depende de factores como la
pertinencia de los materiales, las orientaciones
docentes 'y las condiciones de acceso. En
consecuencia, la incorporaciéon de recursos digitales
requiere considerar tanto sus funcionalidades como las
decisiones pedagogicas que orientan su utilizaciény.

La versién final presenta mayor precision conceptual,
relaciones discursivas mas claras y afirmaciones
delimitadas. No obstante, si se incorpora a un trabajo
de investigacién, sera necesario contrastar sus
afirmaciones especializadas con fuentes pertinentes.

Este ejemplo  permite reconocer que las
modificaciones realizadas durante la escritura no
responden uUnicamente a criterios de correccidén
formal. También implican decisiones sobre el
significado, el alcance de las afirmaciones y la
organizacion del razonamiento.

Actividad practica: laboratorio de escritura académica

Propésito: Aplicar de manera integrada los procesos
de planificacion, textualizacion, revision y edicion.

Tema de trabajo: La utilizacién de herramientas de
inteligencia artificial en la elaboracién de actividades
universitarias.

Fase 1. Planificacién

Delimite un aspecto especifico del tema y formule una
pregunta orientadora. Identifique el propdsito
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comunicativo, el destinatario y tres ideas principales
que contribuiran al desarrollo del texto.

Fase 2. Textualizacién

Redacte un primer borrador de entre 180 y 220
palabras. Organice las ideas mediante parrafos
relacionados y procure distinguir las afirmaciones
propias de aquellas que requieren respaldo
bibliografico.

Fase 3. Revision

Examine el borrador mediante las siguientes
preguntas:

e (FEl texto responde a la pregunta orientadora?

o (Las ideas principales se desarrollan mediante
explicaciones suficientes?

e Existen afirmaciones causales o
generalizaciones sin fundamento?

e (La conclusion corresponde al contenido
desarrollado?

e :Se reconoce alguna limitaciéon relevante del
tema?

Fase 4. Edicion

Revise la concordancia, la puntuacion, la precision
terminolégica y los mecanismos de cohesion.
Compruebe que las modificaciones no alteren el
significado previsto y que las citas utilizadas
correspondan a fuentes efectivamente consultadas.

70 | 356



Producto final: Entregue la planificacion, el primer
borrador y la versién revisada y editada. Afnada un
comentario de entre 80 y 100 palabras en el que
explique tres decisiones que contribuyeron a mejorar

el texto.

Criterios de evaluacion de la actividad
Criterio
Delimitacion del tema y proposito
Organizacion y desarrollo de ideas
Fundamentacion y precision
conceptual
Calidad de la revision realizada
Correccion lingiiistica y presentacion
final
Total

Puntaje

4

20

La evaluacién debe considerar tanto el producto final
como las decisiones realizadas durante el proceso. De
esta manera, se reconoce que la escritura académica
constituye una actividad de elaboracién progresiva y

no solamente un resultado textual.
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Capitulo II. Construccion de oraciones y parrafos
académicos

21. La oracion académica: estructura,
concordancia y claridad sintactica

La oraciéon académica como unidad de construccién
del conocimiento

La  escritura  académica  exige  transformar
conocimientos, observaciones y razonamientos en
estructuras linglisticas que permitan comunicar
informacién de manera comprensible y precisa. En
este proceso, la oraciéon constituye una unidad
fundamental porque posibilita formular afirmaciones,
describir procedimientos, establecer relaciones entre
conceptos y expresar interpretaciones.

Su importancia no se limita al cumplimiento de reglas
gramaticales. La organizacion de los componentes
oracionales también influye en la manera en que el
lector identifica las ideas, reconoce sus relaciones y
comprende el significado del discurso.

La Real Academia Espanola y la Asociacién de
Academias de la Lengua Espafola (2009) ofrecen un
marco descriptivo para comprender las estructuras
sintacticas del espafol, sus relaciones de concordancia
y las funciones de los constituyentes oracionales.
Desde esta perspectiva, redactar correctamente
requiere conocer tanto las reglas gramaticales como las
posibilidades expresivas de la lengua.
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En el ambito universitario, una oracién académica
debe responder a tres exigencias complementarias:
correccion gramatical, claridad sintactica y precision
conceptual. ILa primera se relaciona con la
construccion adecuada de las estructuras linglisticas;
la segunda, con la organizacién comprensible de sus
componentes; y la tercera, con la correspondencia
entre las expresiones utilizadas y el contenido que se
pretende comunicar.

Considérese el siguiente ejemplo:

«Los estudiantes analizaron los resultados de la
investigaciony.

La oracién es gramaticalmente correcta y permite
identificar una accién. Sin embargo, si forma parte de
un informe metodoldgico, puede resultar insuficiente
porque no explica qué procedimiento se utilizoé.

Una formulacién mas especifica setfa:

«Los estudiantes compararon los resultados de las
encuestas mediante tablas de frecuencia».

La segunda oracién proporciona informacién
adicional sobre la actividad desarrollada. No obstante,
esta reformulacién unicamente seria valida si describe
el procedimiento efectivamente realizado.

La claridad sintactica y la precision conceptual deben
desarrollarse conjuntamente. Una oracion
correctamente  construida  puede  presentar
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afirmaciones demasiado generales, mientras que una
idea pertinente puede perder claridad cuando se
expresa mediante una estructura confusa.

Estructura sintactica de la oraciéon

En numerosas construcciones del espafiol pueden
distinguirse un sujeto y un predicado. El sujeto
mantiene una relacién de concordancia con el verbo,
mientras que el predicado contiene el nucleo verbal y
los elementos que dependen de €L

Sin embargo, no todas las oraciones presentan un
sujeto explicito. El espafiol admite sujetos tacitos y
construcciones impersonales que deben reconocerse
para evitar analisis incorrectos.

Considérese la oracién:

«Los investigadores analizaron los datos mediante
procedimientos estadisticos».

Componente Fragmento Funcion
Sujeto Los Constituyente
investigadores que concuerda
con el verbo
Nucleo del investigadores Sustantivo
sujeto central del
sujeto
Predicado analizaron los Informacién
datos mediante organizada

74 | 356



procedimientos  alrededor del
estadisticos verbo
Nucleo verbal analizaron Verbo
principal
Complemento los datos Elemento
directo seleccionado
por el verbo
Complemento mediante Indica el
de medio procedimientos =~ procedimiento
estadisticos utilizado
La identificaciéon de estos elementos permite

comprobar las relaciones sinticticas y reconocer
posibles dificultades de concordancia.

Un procedimiento didactico consiste en localizar
primero el  verbo  conjugado, identificar
posteriormente el sujeto y examinar los complementos
relacionados con el nucleo verbal.

Por ejemplo:

«Durante el segundo semestre, los estudiantes de
Contabilidad elaboraron informes financierosy.

El complemento temporal aparece al inicio, pero el
sujeto  continua siendo «os  estudiantes de
Contabilidad». Su funcién no depende exclusivamente

de la posicién que ocupa.

También pueden presentarse sujetos tacitos:
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«Analizamos los resultados y elaboramos el informe
correspondiente».

Las formas verbales permiten identificar un sujeto de
primera persona del plural, aunque no aparezca
expresado mediante un pronombre.

La pertinencia de esta construccion dependera del
género académico y de las convenciones de escritura
adoptadas.

Oracién simple, coordinacion y subordinacion

La organizacion de las oraciones académicas puede
comprenderse mediante el analisis de estructuras
simples y construcciones que Integran varias
predicaciones.

Una oracion simple presenta una estructura
predicativa organizada alrededor de un nuicleo verbal,
que puede formar parte de una construccion verbal
compleja.

«Bl equipo investigador revisé los instrumentosy.

La coordinacién permite relacionar unidades
sintacticas de una misma jerarquia:

«Bl equipo investigador revisé los instrumentos y
modificé las preguntas ambiguasy.

En este caso, dos predicados coordinados comparten
el mismo sujeto.
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La subordinacién establece relaciones de dependencia
sintactica y permite expresar contenidos como causas,
condiciones, concesiones o caracteristicas.

«El equipo modific6é el instrumento porque las
preguntas iniciales presentaban ambigtiedadesy.

La subordinada causal explica la razén de la
modificacion.

Otro ejemplo:

«Aunque los participantes completaron las actividades,
algunos informes presentaron dificultades de
organizaciony.

La subordinada concesiva introduce una circunstancia
que contrasta con el contenido principal.

Estas construcciones muestran que la complejidad
sintactica no constituye un defecto. Las oraciones
complejas  permiten  representar  relaciones
conceptuales que no siempre pueden expresarse
mediante estructuras simples.

La dificultad aparece cuando se acumulan
subordinadas sin una organizacion reconocible:

«Bl instrumento que fue elaborado por los
investigadores que participaron en el proyecto que se
desarroll6 durante el periodo académico presentd

dificultades».
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Una reformulacién seria:

«Bl instrumento presentd dificultades durante su
aplicaciéon. Habia sido elaborado por el equipo
investigador como parte de un proyecto desarrollado
durante el periodo académico».

La nueva version facilita la comprension. Sin embargo,
para alcanzar una precision académica suficiente,
también serfa necesario identificar las dificultades
concretas.

La concordancia entre sujeto y verbo

La concordancia verbal consiste en la relacion
gramatical mediante la cual el verbo adopta las marcas
de numero y persona correspondientes al sujeto, de

acuerdo con las caracteristicas de la construccién.

Una dificultad frecuente aparece cuando el sujeto
contiene complementos extensos.

Incorrecto:

«El analisis de las respuestas obtenidas mediante las
entrevistas permitieron identificar categoriasy.

Cotrecto:
«El analisis de las respuestas obtenidas mediante las

entrevistas permiti6 identificar categorfasy.
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El nucleo del sujeto es «analisis», sustantivo singular.
Por ello, corresponde utilizar el verbo «permition.

Una estrategia practica consiste en reducir
provisionalmente la estructura para identificar la
relacién principal:

«El analisis permiti6 identificar categoriasy.

Posteriormente, se reincorporan los complementos
sin modificar la concordancia.

Esta estrategia facilita la revision, aunque no sustituye
el analisis de construcciones mas complejas.

Concordancia con sujetos compuestos
Cuando un sujeto esta formado por varios nucleos
coordinados mediante y, la concordancia verbal suele

realizarse en plural.

«La planificaciéon y la revisiéon contribuyen a mejorar la
organizacion del textoy.

Los nucleos «planificacion» y «revision» integran un
sujeto compuesto que, en esta construccion, exige el
verbo plural.

Otro ejemplo:

«El docente y los estudiantes analizaron los resultados
de la actividad».
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La coordinacion reune dos referentes diferentes y el
verbo aparece en plural.

No obstante, determinadas construcciones presentan
particularidades relacionadas con su organizacién
sintactica y su interpretacion. Por ello, la concordancia
debe analizarse considerando la estructura completa.

Cuando una oracién contiene numerosos elementos
coordinados, puede resultar conveniente reorganizarla
para destacar sus funciones.

«La planificacién permite organizar las ideas. Por su
parte, la revision contribuye a identificar dificultades y

mejorar el texton.

La divisién no responde a una obligaciéon gramatical,
sino a una decision de claridad discursiva.

Concordancia con expresiones cuantificadoras

Las expresiones cuantificadoras y partitivas pueden
presentar diferentes posibilidades de concordancia.

Considérese:

«La mayoria de los estudiantes participé en la
actividad».

También puede admitirse:
«La mayoria de los estudiantes participaron en la

actividad».
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La alternancia depende de las caracteristicas sintacticas
y semanticas de la construcciéon. Por ello, no
corresponde considerar automaticamente incorrecta
una de las dos formas.

En la escritura académica, la seleccion debe favorecer
la claridad y la consistencia del documento.

También es importante evitar reformulaciones que
modifiquen el contenido cuantitativo.

Por ejemplo, no serfa adecuado sustituir «la mayoria de
los estudiantes» por «mas del 75 % de los estudiantes»
si no se dispone de informacién que permita sostener

ese porcentaje.

La correccion lingtistica no debe alterar la exactitud
de los datos.

Concordancia nominal

La concordancia nominal comprende las relaciones de
género y nimero entre sustantivos, determinantes y
adjetivos, segun las caracteristicas de cada
construccion.

Incorrecto:

«lLas estrategias metodologica fueron evaluadas
durante el estudio».

Cortrecto:
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«lLas estrategias metodologicas fueron evaluadas
durante el estudion.

El adjetivo debe concordar con el sustantivo femenino
plural.

Otro ejemplo:
Incorrecto:

«Los instrumentos disefiado permitieron recopilar
informaciény.

Cotrecto:

«Los instrumentos disefiados permitieron recopilar
informaciény.

La revision de la concordancia nominal requiere
identificar el sustantivo central y comprobar las
relaciones con sus modificadores.

Este procedimiento resulta especialmente util después
de modificar un texto, porque la sustitucién de un
sustantivo puede exigir cambios en determinantes y
adjetivos.

Construcciones impersonales y pasivas reflejas

Las construcciones impersonales y las pasivas reflejas
aparecen con frecuencia en textos académicos,
especialmente cuando se describen procedimientos de
investigacion.
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Sin embargo, presentan diferencias gramaticales que
deben reconocerse.

El verbo haber con valor existencial

Cuando haber expresa existencia, funciona como
verbo impersonal y permanece en tercera persona del

singular.
Incorrecto:

«Hubieron dificultades durante la aplicaciéon de los
instrumentosy.

Cotrecto:

«Hubo dificultades durante la aplicacién de los
instrumentosy.

La misma regla se aplica a otros tiempos verbales:
«Habia diferentes perspectivas sobre el probleman.
«Habra nuevas oportunidades de investigacién.
Construcciones impersonales con se

En las construcciones impersonales con se, el verbo
aparece en tercera persona del singular.

«Se entrevistd a veinte estudiantes universitariosy».
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El grupo «a veinte estudiantes universitarios» funciona
como complemento directo de persona y no como
sujeto gramatical.

Pasivas reflejas

En las pasivas reflejas, el verbo concuerda con el
sujeto paciente.

«Se analizaron veinte entrevistasy.

El grupo «veinte entrevistas» funciona como sujeto
paciente y exige el verbo plural.

Construccion  Ejemplo Caracteristica

Impersonal  Se entrevist6 Verbo singular y

con se a veinte complemento
estudiantes. directo de

persona

Pasiva refleja Se analizaron Concordancia con
veinte sujeto  paciente
entrevistas. plural

Haber Hubo veinte Verbo impersonal

existencial entrevistas. singular

Esta distincién permite evitar errores frecuentes en
informes y trabajos de investigacion.

También resulta importante comprobar el significado
de la accién descrita. No es equivalente afirmar que se
entrevistd a los participantes y seflalar que se
analizaron sus datos.
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Por ejemplo:

«Se analizaron los datos de veinte participantesy.
Esta oracién describe el analisis de informacion.
En cambio:

«Se entrevisto a veinte participantesy.

La segunda describe un procedimiento de recopilacién
de informacién mediante entrevistas.

La seleccion debe corresponder al procedimiento
efectivamente realizado.

La claridad sintactica y la ambigtiedad

La claridad sintactica consiste en organizar los
componentes de una oraciéon de manera que sus
relaciones puedan interpretarse sin dificultades
innecesarias.

Una oracién puede ser gramaticalmente correcta y
presentar ambigiiedad cuando admite mas de una
interpretacién plausible.

Considérese:

«El docente observé al estudiante con los

binocularesy.
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La expresion «con los binoculares» puede relacionarse
con el instrumento utilizado por el docente o con un
objeto que llevaba el estudiante.

Si se pretende expresar la primera interpretacion:

«Bl docente utiliz6 binoculares para observar al
estudiante».

Si se pretende expresar la segunda:

«BEl docente observé al estudiante que llevaba
binoculares».

En el ambito académico, las ambigitiedades pueden
afectar la descripcion de procedimientos y resultados.

Ejemplo contextualizado en investigacion:

«Los investigadores analizaron los informes de los
estudiantes que presentaban inconsistencias».

La oracién puede interpretarse como una referencia a
estudiantes que presentaban inconsistencias o a
informes que contenfan inconsistencias.

Si se pretende expresar la segunda interpretacion:

«Los investigadores analizaron los informes
estudiantiles que contenian inconsistenciasy.

La reformulacién identifica con mayor precision el
referente y evita interpretaciones alternativas.
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Ambigtedad referencial y uso de pronombres

Los pronombres y las expresiones referenciales
permiten  recuperar  informacién  previamente
mencionada.  Sin  embargo, pueden  generar
ambigtiedades cuando existen varios antecedentes
posibles.

Considérese:

«Los docentes entregaron los informes a los
coordinadores después de revisarlosy.

la forma  «revisarlos»  puede relacionarse
gramaticalmente con mas de un referente masculino
plural.

Una version mas clara seria:

«Después de revisar los informes, los docentes los
entregaron a los coordinadores».

La reformulacion permite identificar el objeto de la
revision.

Otro ejemplo:

«lLa investigadora presento el informe a la directora y
explico sus conclusionesy.

El posesivo «sus» puede resultar ambiguo.
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Una reformulacién seria:

«lLa investigadora presento el informe a la directora y
explico las conclusiones del documento.

La repeticién controlada de un sustantivo puede ser
preferible al uso de una expresion ambigua. La
escritura académica no exige eliminar todas las
repeticiones, sino evitar aquellas que no aportan
informacion o dificultan la lectura.

Extension y complejidad de las oraciones

La longitud de wuna oracion no determina
automaticamente su calidad. Una oraciéon extensa
puede resultar adecuada cuando expresa relaciones
conceptuales complejas y mantiene una organizacion
reconocible.

No obstante, la acumulacién de complementos,
incisos y subordinadas puede incrementar la dificultad
de comprension.

Considérese:

«La investigaciéon desarrollada con estudiantes de
diferentes carreras universitarias que participaron
voluntariamente durante el perfodo académico y
respondieron los instrumentos disefiados para
examinar sus experiencias de aprendizaje permitio
identificar determinadas tendencias».

88 | 356



La oraciéon concentra numerosos elementos antes de
presentar el verbo principal.

Una reformulacién seria:

«lia investigacion permitié identificar tendencias
relacionadas con las experiencias de aprendizaje de los
participantes. El estudio incluyé estudiantes de
diferentes carreras universitarias que respondieron
voluntariamente los instrumentos aplicados durante el
petiodo académicon.

La nueva organizaciéon facilita reconocer la
informacién central.

Sin embargo, expresiones como «determinadas
tendencias» requieren precision cuando el texto
corresponde a un informe cientifico. La claridad
sintactica no sustituye la necesidad de identificar los
resultados concretos.

Procedimiento para revisar una oracién académica

La revisiéon sintactica puede organizarse mediante
cinco operaciones:

1. Identificar la afirmacién central. Determinar
qué informacién se pretende comunicar.

2. Reconocer el nucleo verbal y el sujeto.
Comprobar las relaciones de concordancia.

3. Examinar los complementos. Verificar que su
ubicacién exprese las relaciones previstas.

89 | 356



4. Comprobar los referentes. Identificar posibles
ambigtiedades en pronombres y expresiones
anaféricas.

5. Evaluar la precision conceptual. Sustituir
formulaciones generales cuando el contexto
exige mayor especificidad.

Estas operaciones permiten comprender que revisar
una oraciébn no consiste Unicamente en corregir
errores gramaticales. También exige examinar si el
significado se encuentra expresado de manera precisa.

Taller practico resuelto

Version inicial Dificultad Version
corregida
El analisis de Concordancia El analisis de
los resultados verbal los  resultados
permitieron permiti6
establecer establecer
categorias. categorias.
Hubieron Uso Hubo
dificultades impersonal de = dificultades
metodolégicas. haber metodologicas.
Se Construccion ~ Se entrevisto a
entrevistaron a impersonal quince
quince con se docentes.
docentes.
Las estrategias Concordancia Las estrategias
pedagoégica nominal pedagdgicas
fueron fueron
evaluadas. evaluadas.
Los Ambigtedad  Los
investigadores  referencial investigadores
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revisaron los revisaron  los

informes de los informes
estudiantes que estudiantiles
contenian que contenian
errores. errores.

Las correcciones permiten reconocer que cada
dificultad exige un procedimiento especifico. La
concordancia  requiere  identificar  relaciones
gramaticales, mientras que la claridad exige examinar
el significado y la organizacioén de los componentes.

Actividad de aula: analisis y correccion sintactica

Objetivo: Aplicar criterios gramaticales para identificar
y corregir dificultades en oraciones académicas.

Revise las siguientes construcciones:

1. «Los resultados de la investigacién demuestra
diferencias entre los grupos».

2. «lLa planificacion y la revision permite mejorar
el texton.

3. «Hubieron wvarias dificultades durante el
procedimiento».

4. «Se entrevistaron a veinte participantesy.

5. «las  estrategias  metodologica  fueron
evaluadas».

6. «Los investigadores revisaron los informes de
los estudiantes que presentaban erroresy.

Para cada oracion, identifique la dificultad, explique su
causa y proponga una reformulacion.
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Producto: Una tabla de tres columnas: oracién inicial,
explicacién del problema y version corregida.

Actividad auténoma: producciéon de oraciones
académicas

Redacte cinco oraciones trelacionadas con su carrera
universitaria. Incluya una oracién simple, una
coordinacién, una subordinada causal, una pasiva
refleja y una construccién impersonal con se.

Posteriormente, revise la concordancia, la ubicacion
de los complementos y la claridad de los referentes.

Explique dos modificaciones realizadas.

Criterios de evaluacion

Criterio Puntaje
Identificacion de estructuras 4
sintacticas

Aplicaciéon de la concordancia 4
Reconocimiento de ambigiiedades 4
Precision de las reformulaciones 4
Justificacion de las correcciones 4
Total 20

2.2. El parrafo académico: estructura, idea
principal e ideas secundarias
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El parrafo como unidad de organizacién del discurso
académico

El parrafo constituye una unidad de organizacién
textual mediante la cual el escritor desarrolla una idea
central o un conjunto de contenidos estrechamente
relacionados. Su funcién consiste en distribuir la
informacién, facilitar la progresion tematica y
proporcionar al lector una estructura reconocible para
comprender el razonamiento.

En la escritura académica, el parrafo no debe
comprenderse Gnicamente como una agrupaciéon de
oraciones delimitadas por un punto y aparte. Su
construccion  requiere  seleccionar  informacién
pertinente, establecer relaciones conceptuales y
determinar qué funcién cumple cada enunciado
dentro del desarrollo del texto.

Hyland (2004) explica que las practicas de escritura
académica se relacionan con las convenciones de las
comunidades disciplinares. Desde esta perspectiva, la
organizacién de los parrafos depende del género, del
proposito comunicativo y de las expectativas de los
lectores.

Por ello, no existe una estructura universal que deba
aplicarse mecanicamente a todos los parrafos
académicos. Algunos presentan una idea principal al
inicio; otros la formulan después de una explicacion o
la desarrollan progresivamente.
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Sin embargo, para fines pedagdgicos resulta util
estudiar una organizacién basica que permita
reconocer la idea principal, las ideas secundarias y los
procedimientos  utilizados  para  desarrollar el
contenido.

Esta estructura constituye una herramienta de
aprendizaje, no una férmula rigida. Su proposito
consiste en facilitar decisiones conscientes sobre la
organizacion y el desarrollo de las ideas.

Diferencia entre tema e idea principal

Una dificultad frecuente en la escritura universitaria
consiste en confundir el tema con la idea principal.

El tema identifica el asunto general sobre el que trata
el parrafo. Puede expresarse mediante una palabra, una
frase nominal o una formulacién breve.

La idea principal establece qué se afirma, explica o
sostiene acerca de ese tema. Presenta un contenido
que puede desarrollarse mediante explicaciones,
ejemplos, razones o evidencias.

Considérese:

Tema: La lectura académica.

Idea principal: La lectura académica requiere

estrategias que permitan comprender y evaluar
criticamente informacién especializada.
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El tema identifica el ambito general, mientras que la
idea principal establece una afirmacién especifica.

Otro ejemplo:
Tema: La evaluacidén formativa.

Idea principal: La evaluacién formativa puede orientar
mejoras en el aprendizaje cuando proporciona
informacién comprensible sobre el desempefio.

La segunda formulacién permite desarrollar
explicaciones relacionadas con la retroalimentacion,
los criterios de evaluacién y las oportunidades de
mejora.

Tema Idea principal

Escritura La planificaciéon facilita la

académica organizacion de las ideas antes y
durante la redaccion.

Aprendizaje El  aprendizaje  auténomo

auténomo requiere estrategias de

organizacién y seguimiento de
las propias actividades.
Investigacion La formulacién del problema

cientifica orienta la seleccion de objetivos
y procedimientos
metodologicos.

Evaluacion La retroalimentacién puede

formativa orientar mejoras cuando
presenta observaciones
especificas.
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Estas formulaciones constituyen ejemplos didacticos.
Cuando se incorporan a trabajos cientificos como
afirmaciones especializadas, deben fundamentarse
mediante fuentes pertinentes.

La idea principal y su funcién organizadora

La idea principal constituye el nacleo conceptual del
parrafo. Orienta la seleccion de informacién y permite
determinar qué explicaciones, ejemplos o evidencias
resultan necesarios.

Una idea principal adecuada debe presentar un
contenido reconocible y suficientemente delimitado.

Considérese:

«LLa educacién es importante».

La afirmacién resulta demasiado general porque no
identifica una dimension especifica ni establece qué
aspecto se pretende desarrollar.

Una formulacién mas delimitada serfa:

«lia retroalimentaciéon escrita puede orientar la
revisiéon de trabajos universitarios cuando identifica
dificultades concretas y propone criterios de mejoray.
Esta idea permite explicar las caracteristicas de la
retroalimentacion, las condiciones de su aplicacion y

las posibilidades de revisiéon que ofrece.
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La delimitacién no significa reducir excesivamente el
contenido. Una idea principal demasiado restringida
puede limitar las posibilidades de desarrollo.

Por ejemplo:
«LLa ribrica contiene cuatro ctiteriosy.

Esta oracion puede resultar pertinente dentro de una
descripcion  de un  instrumento, pero  no
necesariamente constituye una idea central adecuada
para un parrafo destinado a analizar la evaluacion
formativa.

La formulacién de la idea principal debe considerar el
proposito del parrafo y su relacion con el texto
completo.

Ubicacién de la idea principal

La idea principal no necesita aparecer siempre en la
primera oracién. Su ubicacion depende de la estrategia
discursiva utilizada.

Idea principal al inicio

«La  planificacién  constituye  una  actividad
fundamental en la produccién de textos académicos.
Mediante este proceso, el escritor puede delimitar el
tema, establecer objetivos y organizar las ideas
principales. Asimismo, la planificacion facilita la
identificacién  de informacién necesaria  para
desarrollar el  contenido.  Estas  decisiones
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proporcionan una orientacién inicial que puede
modificarse durante la redaccion».

La primera oraciéon presenta la idea central. Las
siguientes explican sus caracteristicas y funciones.

Esta organizaciéon resulta util en textos expositivos
porque permite reconocer desde el inicio el contenido
que sera desarrollado.

Idea principal al final

«Durante la elaboracién de un texto, el escritor
necesita seleccionar informacién, establecer relaciones
entre conceptos y organizar argumentos. Estas
decisiones pueden modificarse cuando se identifican
nuevas evidencias o dificultades de comprension.
Ademas, la revisiéon permite reconsiderar el proposito
inicial y reorganizar determinadas secciones. Por tanto,
la escritura académica constituye un proceso de
construccion y transformaciéon  progresiva  del
discurso».

La dltima oracion integra las explicaciones anteriores
y formula una conclusién.

Idea principal desarrollada progresivamente

«lLa formulaciéon de preguntas permite delimitar el
problema de investigacion. La selecciéon de objetivos
orienta las acciones necesarias para examinarlo.
Posteriormente, las  decisiones  metodoldgicas
establecen como se recopilara y analizard la
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informacién. Hstas operaciones deben mantener
relaciones de correspondencia durante el disefio del
estudio».

En este caso, la idea integradora puede reconstruirse a
partir del conjunto: el disefio de una investigaciéon
requiere correspondencia entre el problema, los
objetivos y las decisiones metodologicas.

La dltima oracidn contribuye a explicitar esa relacion,
pero su significado depende de las proposiciones
anteriores.

Este ejemplo demuestra que una idea principal puede
construirse mediante una secuencia conceptual, sin
quedar expresada integramente en una unica oracion.

Las ideas secundarias y el desarrollo del contenido
Las ideas secundarias permiten ampliar, explicar,
ejemplificar o fundamentar el contenido central del

parrafo.

Su funcién consiste en aportar informacién que
contribuya a comprender o justificar la idea principal.

Considérese:
Idea principal: La revision de textos académicos
requiere examinar tanto el contenido como la

organizacion discursiva.

Ideas secundarias:
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e La revision del contenido permite reconocer
afirmaciones insuficientemente
fundamentadas.

e Fl examen de la organizacién ayuda a
identificar dificultades en la secuencia de ideas.

e La evaluacién de las relaciones entre parrafos
permite comprobar la continuidad tematica.

Estas ideas desarrollan diferentes dimensiones de la
afirmacion central.

En cambio, una oracidon sobre la infraestructura
universitaria no resultaria pertinente dentro del mismo
parrafo, salvo que se estableciera una relacién explicita
con el tema.

La seleccion de ideas secundarias debe responder al
propdsito comunicativo y no a la necesidad de
aumentar artificialmente la extension.

La calidad de un parrafo académico no depende de la
cantidad de ideas secundarias que contiene, sino de la
funcién que estas cumplen en el desarrollo del
contenido. Una explicacion pertinente puede resultar
suficiente para desarrollar una afirmaciéon sencilla,
mientras que un razonamiento complejo puede
requerir varias razones y evidencias.

Por tanto, la estructura del parrafo debe responder a
las necesidades comunicativas y argumentativas del
texto, evitando férmulas rigidas que limiten la
construccion del conocimiento.
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Diferencia entre ideas secundarias y evidencias

Las ideas secundarias y las evidencias cumplen
funciones relacionadas, pero no equivalentes.

Una idea secundaria desarrolla, explica o precisa el
contenido central del parrafo. Puede presentar una
razén, una caracteristica, una condiciébn o una
consecuencia.

Una evidencia proporciona informacion que permite
respaldar una afirmacién. Puede proceder de
resultados de investigacién, documentos, registros u
otras fuentes pertinentes.

Considérese:

Idea principal: La retroalimentaciéon formativa puede
contribuir a la revisioén de trabajos académicos.

Idea secundaria: Las observaciones especificas
permiten identificar aspectos del texto que requieren
modificaciones.

Evidencia necesaria: Resultados de investigaciones
que  examinen las  caracteristicas de la
retroalimentacién y su relacién con las revisiones
realizadas por estudiantes.

Explicacion: La evidencia debe interpretarse para

establecer qué aspecto de la afirmacién respalda y
cuales son sus limites.
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La distincion resulta importante porque una
explicacién plausible no constituye automaticamente
una demostracion.

Por ejemplo:

«La retroalimentacion mejora el aprendizaje porque
permite reconocer erroresy.

LLa oracién presenta una razén, pero no proporciona
evidencia suficiente para sostener una conclusion
general sobre los resultados de aprendizaje.

Una formulacion mas cuidadosa seria:

«La retroalimentaciéon puede ofrecer oportunidades
para reconocer dificultades y orientar modificaciones
en el desempefio. Para establecer sus efectos sobre los
resultados de aprendizaje, es necesario examinar las
caracteristicas de la intervencién y la evidencia
disponible».

La nueva version diferencia una posibilidad
pedagdgica de una conclusiéon empirica que requiere
comprobacion.

La fundamentacion tedrica dentro del parrafo

La incorporacién de fuentes académicas permite
relacionar las afirmaciones del escritor con
conocimientos  previamente  desarrollados.  Sin
embargo, citar una obra no garantiza automaticamente
la calidad del argumento.
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La informaciéon procedente de una fuente debe
integrarse mediante una explicacién que establezca su
pertinencia.

Considérese el siguiente ejemplo:

«La escritura académica requiere procesos de revision.
Flower y Hayes (1981) describieron la composicién
mediante un modelo cognitivo en el que Ia
planificacion, la traducciéon y la revision pueden
interactuar durante la produccion textual. Este
planteamiento permite comprender por qué la
elaboracion de borradores y su modificacién
constituyen actividades pertinentes para la ensefianza
de la escritura. Sin embargo, el modelo teérico no
demuestra por si mismo la eficacia de una estrategia
didactica especifica, que debera examinarse mediante
evidencias relacionadas con su aplicaciény.

El parrafo incorpora una fuente identificable y explica
cémo contribuye a fundamentar el razonamiento.

La referencia tedrica respalda la comprension de la
escritura como proceso, mientras que la dltima oracion
delimita el alcance de esa fundamentacién.

Esta distincion resulta necesaria para evitar atribuir a

una fuente conclusiones que no se desprenden
directamente de su contenido.
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Procedimientos para desarrollar ideas secundarias

Las ideas secundarias pueden construirse mediante
diferentes procedimientos discursivos.

Explicacion: Permite aclarar el significado de una
afirmacion.

Ejemplificacion:  Presenta casos que facilitan
comprender un concepto.

Comparacion: Identifica semejanzas y diferencias
entre fendmenos.

Descripcion: Expone caracteristicas, componentes o
procedimientos.

Argumentacién: Incorpora razones que buscan
justificar una afirmacion.

Fundamentacién documental: Integra informacién
procedente de fuentes pertinentes.

Estos procedimientos pueden combinarse dentro de
un mismo parrafo.

La eleccion depende del propdsito comunicativo. Un
parrafo expositivo puede requerir definiciones y
ejemplos, mientras que un parrafo argumentativo
necesita razones y evidencias relacionadas con la
afirmacion que pretende sostener.
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Construccion del parrafo expositivo

El parrafo expositivo tiene como proposito explicar
informacién de manera organizada. Puede utilizarse
para presentar conceptos, describir caracteristicas o
establecer relaciones.

Tema: La operacionalizacién de variables.

Idea principal: Ia operacionalizacién permite
establecer coémo se observaran o mediran
determinados conceptos dentro de una investigacion.

Parrafo desarrollado:

«La operacionalizaciéon de variables constituye un
procedimiento mediante el cual los conceptos
utilizados en una investigacién se relacionan con
dimensiones e indicadores observables o medibles. Su
elaboracién  requiere considerar la  definicién
conceptual de cada variable y las caracterfsticas del
fenémeno estudiado. Por ejemplo, cuando una
investigaciéon examina la percepcion estudiantil sobre
recursos tecnologicos, es necesario establecer qué
dimensiones seran consideradas y mediante qué
indicadores se recopilara la informacion. De esta
manera, la operacionalizaciéon contribuye a establecer
correspondencia entre los conceptos del estudio y los
procedimientos utilizados para obtener datosy.

El parrafo presenta una definicién funcional, explica
sus componentes e incorpora un ejemplo relacionado
con la investigacion universitaria.
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Su organizacién permite reconocer cémo las ideas
secundarias contribuyen al desarrollo de la afirmacion
inicial.

Construccion del parrafo argumentativo

El parrafo argumentativo busca sostener una
afirmacion mediante razones y evidencias pertinentes.

Para fines pedagogicos, puede utilizarse una secuencia
formada por cuatro componentes: afirmacion, razon,
evidencia y explicacién.

Esta secuencia constituye una herramienta flexible de
organizacion y no una férmula universal. Su aplicacion
debe adaptarse al género académico y a las necesidades

del razonamiento.

Afirmacion: Presenta la posicion que se pretende
sostenetr.

Razén: Explica por qué la afirmacion puede
considerarse pertinente.

Evidencia: Proporciona informacién que permite
examinar o respaldar la afirmacion.

Explicacion: Establece como se relaciona la evidencia
con el razonamiento.

Considérese:
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Afirmacion: La ensefianza de la escritura académica
debe incluir oportunidades de revision y reescritura.

Razoén: La produccion textual implica decisiones que
pueden modificarse durante la composicion.

Fundamento teérico: Flower y Hayes (1981)
explicaron la escritura mediante procesos cognitivos
que pueden activarse y reorganizarse de manera
recursiva.

Explicacion:  Este  planteamiento  ofrece  un
fundamento conceptual para disefiar actividades de
revisioén, aunque no demuestra por si mismo la eficacia
de una intervencién pedagogica particular.

Parrafo integrado:

«lLa enseflanza de la escritura académica debe
considerar oportunidades de revisién y reescritura,
puesto que la producciéon textual implica decisiones
que pueden modificarse durante la composicion.
Flower y Hayes (1981) explicaron la escritura mediante
un modelo cognitivo en el que los procesos de
planificacién, traduccién y revision interactian de
manera recursiva. Esta perspectiva proporciona un
fundamento conceptual para disefiar actividades que
permitan  examinar  borradores,  reconsiderar
argumentos y reorganizar informaciéon. No obstante,
la eficacia de una estrategia pedagogica especifica debe
evaluarse mediante evidencias relacionadas con su
implementacién y sus resultados».
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El parrafo presenta una afirmacién, incorpora un
fundamento teérico y delimita el alcance de la
conclusion.

Unidad tematica y pertinencia

La wunidad tematica exige que las oraciones
contribuyan al desarrollo de un contenido central
reconocible.

Un parrafo pierde unidad cuando incorpora
informacién que no mantiene una relaciéon pertinente
con su proposito.

Version inicial:

«lla  evaluaciéon  formativa  permite  recopilar
informaciéon sobre el aprendizaje. Las universidades
cuentan con bibliotecas digitales. Los docentes pueden
utilizar rubricas para orientar la retroalimentacion. La
educacion virtual utiliza plataformas tecnologicasy.

Aunque las oraciones se relacionan de manera general
con la educacion superior, no desarrollan una unidad
conceptual suficiente.

Version revisada:

«lLa  evaluaciéon  formativa  permite  recopilar
informacién sobre el proceso de aprendizaje y
utilizarla para orientar decisiones pedagogicas. Entre
los recursos que pueden emplearse se encuentran las
rabricas, que permiten comunicar criterios de
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desempefio y organizar la retroalimentaciéon. Su
utilidad depende de la claridad de los criterios
establecidos y de las oportunidades que tengan los
estudiantes para aplicar las observaciones recibidas.
De esta manera, la evaluacion formativa puede
contribuir a identificar dificultades y orientar procesos
de mejoray.

La nueva versién mantiene el tema central y desarrolla
informacion relacionada con éL

Extension y suficiencia del desarrollo

No existe una cantidad universal de palabras u
oraciones que determine la calidad de un parrafo
académico.

Su extensioén depende de la complejidad del contenido,
del género y de la funciéon que cumple dentro del
documento.

Un parrafo breve puede resultar adecuado cuando
introduce un concepto o establece una transicién. Sin
embargo, puede ser insuficiente cuando pretende
desarrollar una explicacién o justificar una afirmacion
compleja.

Considérese:
«La escritura académica requiere revisiony.

La oracién presenta una afirmacion, pero no desarrolla
sus fundamentos.
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Una version ampliada setfa:

«lLa escritura académica requiere procesos de revision
que permitan examinar tanto el contenido como la
organizacién del texto. Durante esta actividad, el
escritor puede identificar contradicciones, reconocer
afirmaciones insuficientemente fundamentadas vy
reorganizar ideas que no contribuyen al proposito
comunicativo. Asimismo, la revision permite
considerar las necesidades del lector y comprobar si las
relaciones conceptuales se expresan con claridad. Por
ello, constituye una actividad relevante para mejorar
progresivamente la calidad del escrito.

La ampliacién aporta explicaciones relacionadas con la
idea central y evita repetitla sin desarrollar informacién

nueva.

Tipos de parrafos segin su funcién

Tipo de parrafo  Funcién Caracteristica
principal

Introductorio  Presentar o Contextualiza
delimitar un el contenido
asunto

Expositivo Explicar Organiza
conceptos o informacion
relaciones conceptual

Descriptivo Presentar Detalla

caracteristicas o componentes
procedimientos  relevantes

Comparativo Examinar Establece
semejanzas y criterios  de
diferencias comparacion
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Argumentativo Justificar una Integra

afirmacion razones y
evidencias
De cierre Integrar un Recupera
razonamiento informacion
desarrollada

Estas categorfas no son excluyentes. Un mismo
parrafo puede combinar explicacién y argumentacion
o utilizar una comparaciéon para fundamentar una
interpretacion.

Procedimiento para construir un parrafo académico

La elaboraciéon de un parrafo puede organizarse
mediante cinco operaciones:

1. Delimitar el tema: identificar el asunto
especifico que se desarrollara.

2. Formular la idea principal: establecer qué se
pretende comunicar acerca del tema.

3. Seleccionar ideas secundarias: identificar
explicaciones, razones o ejemplos pertinentes.

4. Organizar la informacién: establecer una
secuencia conceptual comprensible.

5. Revisar el parrafo: comprobar la unidad
tematica, la suficiencia del desarrollo y la
claridad de las relaciones.

Estas operaciones pueden modificarse durante la
redaccion. La identificacién de nueva informacion
puede exigir reformular la idea principal o reorganizar
el contenido.
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Taller resuelto: construccion progresiva de un parrafo

Tema: ILa retroalimentacion en el aprendizaje
universitatrio.

Idea principal: La retroalimentacién formativa puede
contribuir a mejorar los procesos de aprendizaje
cuando proporciona informacién comprensible y
orientaciones especificas.

Ideas secundarias:

e DPermite identificar fortalezas y dificultades
relacionadas con el desempefio.

e Su utilidad depende de la claridad de los
criterios utilizados.

e Requiere oportunidades para aplicar las
observaciones recibidas.

Primera versién:

«La retroalimentacién ayuda a los estudiantes porque
les permite saber como estan aprendiendo. Los
docentes pueden explicar los errores y dar
recomendaciones. Por eso, la retroalimentacion es
importantey.

La versién inicial presenta una idea reconocible, pero
utiliza expresiones generales y no desarrolla
suficientemente las condiciones que intervienen en el
proceso.

Version revisada:
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«La retroalimentacion formativa puede contribuir a
mejorar los procesos de aprendizaje universitario
cuando proporciona informacién comprensible sobre
el desempefio de los estudiantes. Mediante
observaciones especificas, los docentes pueden
identificar fortalezas y dificultades relacionadas con
los objetivos de aprendizaje. Sin embargo, su utilidad
depende de que los criterios de evaluacion sean claros
y de que los estudiantes dispongan de oportunidades
para aplicar las orientaciones recibidas. En este
sentido, la retroalimentacion no debe limitarse a
comunicar una calificacién, sino que puede orientar
decisiones  para mejorar progresivamente el
desempefio académicon.

La segunda version presenta una idea principal
delimitada, incorpora explicaciones pertinentes y
establece relaciones conceptuales comprensibles.

Para incorporarla a un texto cientifico, serfa necesario
respaldar las afirmaciones especializadas mediante
fuentes adecuadas.

Actividad de aula: identificacion y construccion de
parrafos

Objetivo: Reconocer el tema, la idea principal y las
ideas secundarias de un parrafo académico.

Lea el siguiente texto:

«lLa lectura critica constituye una actividad relevante en
la formacién universitaria porque permite examinar la
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informacién mas alla de su comprension literal.
Mediante esta practica, los estudiantes pueden
identificar argumentos, reconocer supuestos y
comparar diferentes perspectivas. Asimismo, el
analisis de fuentes contribuye a distinguir entre
afirmaciones fundamentadas y opiniones que
requieren mayor justificacion. Por ello, la lectura
critica puede favorecer una participacion mas reflexiva
en las actividades académicasy.

Identifique el tema, la idea principal, las ideas
secundarias y la oracién de cierre. Explique la funciéon
de cada componente.

Posteriormente, seleccione un tema relacionado con
su carrera y redacte un parrafo de entre 130 y 170
palabras.

Actividad auténoma: construccion de un parrafo
argumentativo

Objetivo:  Elaborar un parrafo argumentativo
mediante una afirmacién, razones y evidencias
pertinentes.

Seleccione uno de los siguientes temas: escritura
académica, aprendizaje  auténomo, evaluacién
formativa o investigaciéon universitaria.

Formule una afirmacién discutible, identifique una

raz6én que pueda sustentarla y seleccione una fuente
académica pertinente.
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Redacte un parrafo argumentativo y explique coémo la
informacién consultada respalda su afirmacion.

No invente resultados, datos estadisticos ni referencias
bibliograficas. Cuando no disponga de evidencia
suficiente, identifique la informacién que necesita
consultar,

Finalmente, elabore una segunda version del parrafo y
explique tres modificaciones realizadas.

Criterios de evaluacion

Criterio Puntaje
Delimitacion del tema e idea principal 4
Desarrollo de ideas secundarias 4
Fundamentacién argumentativa 4
Unidad tematica y organizacion 4
Revision y mejora del parrafo 4
Total 20

2.3. Conectores discursivos y mecanismos de
cohesion textual

2.3.1. Los conectores discursivos en la escritura
académica

La escritura académica constituye una practica de
comunicacion especializada en la que las ideas deben
organizarse mediante relaciones comprensibles y
justificadas. No basta con redactar oraciones
gramaticalmente correctas: es necesario establecer
vinculos entre ellas para construir explicaciones,
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desarrollar argumentos y presentar conclusiones. En
este proceso, los conectores discursivos y los
mecanismos de cohesiéon textual desempefian una
funcién fundamental.

Los conectores discursivos son unidades lingtisticas
que orientan la interpretacion de las relaciones entre
diferentes segmentos del discurso. Permiten
reconocer si una afirmacién amplia informacién
anterior, introduce un contraste, presenta una
consecuencia o reformula un planteamiento
previamente expresado.

Martin Zorraquino y Portolés (1999) explican que los
marcadores del discurso proporcionan instrucciones
que intervienen en la interpretaciéon de los enunciados.
Dentro de este conjunto se encuentran los conectores
discursivos, que contribuyen a orientar las relaciones
argumentativas y la organizacién de la informacion.

Por su parte, Halliday y Hasan (1976) desarrollaron
una propuesta sobre la cohesion textual que permite
comprender como diferentes recursos lingiisticos
establecen relaciones de significado entre los
componentes del discurso. Su planteamiento
demuestra que la continuidad textual no depende
unicamente de los conectores, sino también de
procedimientos como la referencia, la elipsis y las
relaciones léxicas.

En el contexto universitario, estos recursos adquieren
especial importancia porque los estudiantes deben
producir  textos que  presentan  conceptos,
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procedimientos  metodolégicos,  resultados e
interpretaciones. La utilizaciéon pertinente de
conectores permite comunicar estas relaciones sin
exigir que el lector reconstruya continuamente
vinculos que deberfan estar expresados.

Considérese el siguiente ejemplo:

«LLos estudiantes participaron en actividades de lectura.
Se aplicé un cuestionario. Los resultados fueron
organizados en tablasy.

Aunque las oraciones presentan una secuencia de
actividades, sus relaciones no estin completamente
explicitadas.

Una version revisada seria:

«Los estudiantes participaron en actividades de lectura.
Posteriormente, se aplic6 un cuestionario para
recopilar informacién sobre sus experiencias.
Finalmente, los datos obtenidos se organizaron en
tablasy.

La segunda versién permite identificar una secuencia
temporal y una finalidad. Sin embargo, estas relaciones
solo deben incorporarse cuando corresponden a los
procedimientos efectivamente realizados.

Este principio resulta fundamental: los conectores no
deben utilizarse para inventar relaciones entre las
ideas, sino para expresar con precision aquellas que
pueden justificarse mediante el contenido.
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2.3.2. Diferencia entre cohesién y coherencia

La cohesion y la coherencia constituyen propiedades
relacionadas de los textos, pero no deben considerarse
equivalentes.

La coherencia se refiere a la organizacion del sentido y
a las relaciones conceptuales que permiten interpretar
un conjunto de enunciados como una unidad
significativa. Un texto coherente desarrolla contenidos
compatibles con su propésito comunicativo y
establece  relaciones comprensibles entre sus
afirmaciones.

La cohesién, en cambio, comprende los recursos
lingtifsticos que permiten establecer vinculos entre
segmentos del discurso. Estos recursos pueden
manifestarse mediante conectores, referencias, elipsis
y relaciones léxicas.

De Beaugrande y Dressler (1981) abordaron ambas
dimensiones dentro de su propuesta sobre la
textualidad. Desde esta perspectiva, la construccién de
un texto requiere tanto relaciones conceptuales como
mecanismos  linglisticos que  contribuyan a
expresarlas.

Considérese:

«La investigacién adoptd un enfoque cuantitativo. Sin
embargo, se aplicé un cuestionario estructuradon.
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La expresion «sin embargo» anuncia una oposicion
que no se desprende necesariamente del contenido. La
aplicacién de un cuestionario estructurado puede ser
compatible con un enfoque cuantitativo.

Una reformulacién seria:

«La investigacion adoptd un enfoque cuantitativo y
utiliz6 un cuestionario estructurado para recopilar
informaciony.

ILa segunda versiébn presenta una relacion
metodologica pertinente.

Este ejemplo demuestra que un texto puede contener
conectores y, aun asi, presentar dificultades de
coherencia. La presencia de expresiones de enlace no
garantiza que las ideas mantengan relaciones logicas o
conceptuales adecuadas.

Por ello, antes de seleccionar un conector, el escritor
debe preguntarse qué relacion existe realmente entre
los enunciados.

2.3.3. C(Clasificacién funcional de los conectores
discursivos

Los conectores pueden organizarse segun las
relaciones discursivas que contribuyen a expresar. Esta
clasificacién posee una finalidad didactica, puesto que
determinadas expresiones pueden adquirir valores
diferentes segun el contexto.
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Relacion
discursiva
Adicion

Contraste

Consecuencia

Ejemplificacion

Reformulacion

Ordenacion

Recapitulacion

Conectores
frecuentes
ademas,
asimismo,
igualmente

sin embargo, no
obstante, en
cambio

por tanto, por
consiguiente, en
consecuencia

por ejemplo, en
particular

es decir, en otras
palabras

en primer lugar,
posteriormente,
finalmente

en sintesis, en
suma

Funciéon
principal
Incorporar
informacién
relacionada
Introducir
oposicién o
diferencia
Presentar
una
conclusion
derivada
Introducir
€asos
especificos
Aclarar o
precisar
informacién
Organizar
una
secuencia
Integrar
informacién
desarrollada

Esta clasificacion no debe interpretarse como una lista

de expresiones

intercambiables.

Cada

conector

presenta caracteristicas semanticas y discursivas que
deben considerarse durante la redaccion.

Por ejemplo, «en cambio» suele establecer diferencias
entre elementos comparables, mientras que «sin
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embargo» puede introducir informacién  que
contradice una expectativa.

La seleccion adecuada depende de la relacion que se
pretende comunicar, no de la apariencia formal de la
expresion.

2.3.4. Conectores de adicidon

Los conectores de adicién permiten incorporar
informacién que amplia o complementa una
afirmacion anterior.

Entre los mas frecuentes se encuentran «ademaisy,
«asimismoy e «igualmente».

Ejemplo:

«La planificacién permite organizar las ideas antes de
iniciar la redaccion. Ademas, facilita la identificacion
de informacién que requiere fundamentacién
bibliografica.

La segunda oracién incorpora una funcién adicional
de la planificacion.

Otro ejemplo:
«Bl instrumento fue revisado por especialistas.
Asimismo, se realiz6 una aplicaciéon piloto para

identificar dificultades de comprensiony.

El conector presenta una actividad complementaria.
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No obstante, debe evitarse utilizar conectores aditivos
cuando la informacién incorporada constituye
unicamente una repeticion.

Version redundante:

«La investigacion examiné las percepciones de los
estudiantes.  Ademas, analiz6 las  opiniones
estudiantiles sobre el mismo fendémenoy.

Si ambas oraciones describen exactamente la misma
operacion, la segunda no aporta informacion nueva.

Version revisada:

«lLa investigaciéon examin6é las  percepciones
estudiantiles sobre los recursos digitales. Ademas,
comparé las respuestas segun la modalidad de
estudion.

La reformulacién incorpora dos operaciones
diferenciadas.

La adiciéon resulta pertinente cuando contribuye al
desarrollo del contenido y no cuando incrementa
artificialmente la extension del texto.

2.3.5. Conectores de contraste

Los conectores de contraste permiten expresar
diferencias, oposiciones 0 relaciones
contraargumentativas.
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Entre los mas utilizados se encuentran «sin embargon,
«no obstantex, «en cambio» y «por el contrarion.

Ejemplo:
«lLos participantes valoraron positivamente la utilidad
de la plataforma. Sin embargo, sefialaron dificultades

relacionadas con la conectividady.

La segunda oracion introduce informaciéon que matiza
la valoracion inicial.

Otro ejemplo:

«Bl primer grupo utiliz6 materiales impresos. En
cambio, el segundo trabajé con recursos digitales».

La expresion «en cambio» establece una diferencia
entre dos condiciones de trabajo.

Debe distinguirse entre contraste y contradiccion. Dos
afirmaciones pueden presentar diferencias sin ser
incompatibles.

Por ejemplo:

«Bl  primer instrumento recopilé informacién
cuantitativa. En cambio, el segundo permitié obtener

respuestas abiertasy.

La oracion compara caracteristicas de dos
instrumentos, sin afirmar que uno invalide al otro.
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En la escritura académica, los conectores de contraste
resultan  especialmente utilles para  comparar
resultados, examinar perspectivas tedricas y presentar
limitaciones.

2.3.6. Conectores de consecuencia
Los conectores consecutivos permiten presentar
conclusiones o  consecuencias derivadas  de

informacion antetiot.

Entre ellos se encuentran «por tantoy», «por
consiguiente» y «en consecuenciay.

Ejemplo:
«Bl cuestionario contenia preguntas que admitian
diferentes interpretaciones. Por tanto, fue necesario

revisar su redaccion antes de la aplicacion definitivar.

La segunda oracion presenta una decision relacionada
con la dificultad identificada.

Otro ejemplo:

«Las categorias iniciales no permitian clasificar todas
las respuestas. En consecuencia, el equipo revisé el
sistema de codificaciény.

El conector establece una relacion entre un problema

metodolégico y una accién posterior.
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Sin embargo, los conectores de consecuencia deben
utilizarse con especial cuidado porque pueden
presentar como demostradas relaciones que requieren
evidencia.

Construccion inadecuada:

«Los estudiantes utilizaron plataformas digitales. Por
tanto, mejoraron su aprendizaje».

La utilizaciéon de plataformas no demuestra, por si
sola, una mejora en el aprendizaje.

Version revisada:

«Los estudiantes utilizaron plataformas digitales
durante las actividades. Para determinar si esta
utilizacion se relacioné con mejoras en el aprendizaje,

fue necesario analizar los resultados obtenidosy.

La reformulacion diferencia una actividad observada
de una conclusién que requiere comprobacion.

2.3.7. Conectores de ejemplificacién y reformulacion

Los conectores de ejemplificacion permiten introducir
casos especificos que aclaran una afirmacién general.

Ejemplo:

«LLos textos académicos cumplen diferentes funciones.
Por ejemplo, una resefia critica permite examinar y
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valorar una obra, mientras que un informe de
investigacién comunica procedimientos y resultados».

La expresion «por ejemplo» introduce casos que
contribuyen a comprender la afirmacion inicial.

Los reformuladores permiten expresar nuevamente
una idea para aclararla, precisarla o presentarla
mediante otra formulacién.

Ejemplo:

«La investigacion adopté un disefio transversal; es
decir, la informacién se recopilé en un momento o
periodo  delimitado, sin  realizar  seguimiento
longitudinal de los participantesy.

La expresion «es decim» introduce una explicacién
relacionada con el concepto anterior.

No obstante, la reformulacién debe conservar el
significado esencial del contenido.

No serfa adecuado utilizar «es decim» para incorporar
una conclusién que no se desprende de la afirmacién
inicial.

2.3.8. Conectores de ordenacion y recapitulacion

Los conectores de ordenacién permiten organizar
secuencias de actividades, procedimientos o
argumentos.
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Ejemplo:

«BEn primer lugar, se delimitaron los objetivos del
estudio. Posteriormente, se disefié el instrumento de
recopilacion de informacién. Finalmente, se
establecieron los procedimientos de analisis».

ILa secuencia facilita reconocer el orden de las
actividades.

Los conectores de recapitulacion permiten integrar
informacion desarrollada previamente.

Ejemplo:

«En sintesis, la revision del instrumento permitié
identificar dificultades de comprensioén y establecer
modificaciones antes de su aplicaciony.

La recapitulacién debe recuperar el contenido anterior
sin introducir conclusiones que no hayan sido
fundamentadas.

En textos extensos, estos recursos pueden contribuir
a orientar al lector. Sin embargo, su utilizacion
excesiva puede producir una organizacion artificial.

No es necesario comenzar todos los parrafos con
conectores. La  continuidad también  puede
establecerse mediante relaciones conceptuales y
mecanismos de cohesion lIéxica.
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2.3.9. Diferencia entre conectores discursivos y
estructuras subordinantes

En la escritura académica también se utilizan recursos
que expresan causa, finalidad, condicién y concesion.

Sin embargo, no todos pertenecen a la misma
categoria gramatical.

Por ejemplo, «sin embargo» funciona como conector
discursivo, mientras que «porque» introduce
habitualmente una subordinada causal y «para que»
una subordinada final.

Relacion Recurso Ejemplo
lingiifstico
Contraste Sin El instrumento fue
discursivo  embargo revisado. Sin embargo,
present6 dificultades.
Causa Porque El instrumento fue

modificado  porque
contenia preguntas
ambiguas.

Finalidad  Para que Se reformularon las
preguntas para que los
participantes pudieran
comprenderlas.

Condiciéon  Si Si los datos presentan
inconsistencias,  sera
necesario revisatlos.

Concesion  Aunque Aunque el
instrumento fue
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revisado, se
identificaron
dificultades.

Esta distinciéon resulta importante porque los
conectores  discursivos y las  conjunciones
subordinantes presentan comportamientos sintacticos
diferentes.

La relacion causal responde a la pregunta «por qué
ocurridé?y, mientras que la finalidad responde a «ipara
qué se realizo?».

Causa:

«Se reviso el instrumento porque contenia preguntas
ambiguasy.

Finalidad:

«Se revisé el instrumento para identificar posibles
preguntas ambiguasy.

Las dos oraciones describen una revisiéon, pero
expresan relaciones diferentes.

2.3.10. Puntuacién de los conectores discursivos

La puntuacién contribuye a delimitar los conectores y
orientar la interpretaciéon de sus relaciones con el
discurso.
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Cuando determinados conectores aparecen al inicio de
un enunciado, suelen separarse mediante coma.

«Sin  embargo, los resultados requieren una
interpretaciéon cuidadosay.

Cuando aparecen intercalados, normalmente se
delimitan mediante comas.

«Los resultados, sin embargo, requieren una
interpretaciéon cuidadosay.

También pueden aparecer después de punto y coma:

«El instrumento fue revisado; sin embargo, durante la
aplicacion se identificaron dificultadesy.

La eleccion entre punto y punto y coma depende de la
organizacion sintactica y discursiva.

No todas las expresiones que establecen relaciones
semanticas presentan la misma puntuacion.

Por ejemplo:

«Bl instrumento fue modificado porque contenia
preguntas ambiguasy.

La subordinada causal introducida por «porque» se

integra en la oracién y, en este caso, no requiere una
coma anteriot.
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La puntuaciéon debe responder a la estructura
gramatical y al significado, no a la aplicacién mecanica
de una regla general.

2.3.11. Los mecanismos de cohesion textual

La cohesién textual comprende recursos linglisticos
que permiten establecer relaciones entre segmentos
del discurso.

Halliday y Hasan (1976) identificaron mecanismos
como la referencia, la sustitucién, la elipsis, la
conjuncién y la cohesion Iéxica.

Su propuesta, desarrollada a partir del inglés, ofrece
una base conceptual util para analizar la continuidad
textual, aunque las realizaciones gramaticales
especificas deben examinarse considerando las
caracteristicas del espafol.

En la escritura académica, estos mecanismos permiten
mantener referentes reconocibles, evitar repeticiones
innecesarias y organizar relaciones conceptuales.

Su utilizaciébn contribuye a  construir  textos
comprensibles sin depender exclusivamente de
conectores explicitos.

2.3.12. La referencia

La referencia permite recuperar o anticipar
informacién mediante expresiones cuyo significado
depende de otro elemento del discurso.
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Ejemplo:
«Los  estudiantes  elaboraron  informes  de
investigaciéon. Estos documentos fueron revisados

mediante una rabricay.

La expresion «estos documentos» recupera el referente
«nformes de investigaciony.

Otro ejemplo:
«lLa evaluacion formativa proporciona informacion
sobre el desempefio. Esta informacién puede utilizarse

para orientar decisiones pedagogicasy.

La repeticion parcial del sustantivo mantiene la
continuidad.

Sin embargo, la referencia debe ser suficientemente
clara.

Version ambigua:

«Los docentes entregaron los instrumentos a los
investigadores después de revisarlosy.

Version revisada:

«Después de revisar los instrumentos, los docentes los
entregaron a los investigadoresy.

La reformulaciéon permite reconocer el objeto de la
revision.
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2.3.13. La elipsis

La elipsis consiste en omitir un elemento lingtistico
que puede recuperarse a partir del contexto.

Ejemplo:

«El primer grupo elaboré un ensayo; el segundo, una
resefia criticay.

En la segunda parte se omite el verbo «elaboréw.
Otro ejemplo:

«Algunos estudiantes seleccionaron fuentes cientificas;
otros, documentos institucionalesy.

LLa omision del verbo evita una repeticion innecesaria.

La elipsis resulta adecuada cuando la informaciéon
omitida puede recuperarse sin dificultad.

Si existen varias interpretaciones posibles, conviene
mantener la expresion completa.

2.3.14. La sustitucion

La sustitucion permite utilizar  determinadas
expresiones en lugar de otras previamente
mencionadas.
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Debe diferenciarse de la referencia, puesto que no
todos los pronombres que recuperan informacién
constituyen casos de sustitucion en el sentido técnico
desarrollado por Halliday y Hasan (1976).

En espafol, puede ilustrarse mediante construcciones
atributivas.

Ejemplo:

«La primera propuesta metodolégica resultd
pertinente. LLa segunda también lo fue».

El pronombre neutro «lo» recupera el contenido del
atributo «pertinente».

Otro ejemplo:

«El primer informe estaba completo; el segundo no lo
estabay.

La expresion «o estaba» evita repetir el atributo
«completor.

Estas construcciones permiten recuperar informacion
y reducir repeticiones.

2.3.15. La cohesion léxica
La cohesidn léxica se establece mediante relaciones de
significado entre palabras y expresiones utilizadas en

diferentes segmentos del texto.
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Puede manifestarse mediante repeticion, sinonimia
contextual y relaciones entre términos generales y
especificos.

Ejemplo:

«La investigacién examiné las practicas de lectura
universitaria. El estudio permiti6 identificar estrategias
utilizadas por los participantesy.

Las expresiones «investigacion» y «estudio» mantienen
una relacion léxica que contribuye a la continuidad.

Otro ejemplo:

«Los instrumentos fueron revisados antes de su
aplicacion. Los cuestionarios presentaban preguntas
que requerian reformulaciény.

La expresion «cuestionarios» especifica el tipo de
instrumento, siempre que ambos términos designen
efectivamente los mismos materiales.

La repeticion léxica no constituye necesariamente un
error. En textos especializados puede resultar
conveniente mantener un término técnico para evitar
cambios de significado.

Por ejemplo, sustituir indiscriminadamente «validez»

por «calidad» podria modificar el contenido
conceptual de una explicacion metodoldgica.
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2.3.16. La progresion tematica

La progresion tematica comprende la manera en que
el texto recupera informacién conocida e incorpora
contenido nuevo.

Para fines didacticos, pueden distinguirse diferentes
formas de progresion.

Progresién de tema constante

Se produce cuando varias oraciones mantienen un
mismo tema y aportan informacioén nueva sobre él.

«lia evaluaciéon formativa proporciona informacion
sobre el desempefio estudiantil. Esta modalidad de
evaluaciéon permite identificar dificultades durante el
aprendizaje. Asimismo, puede orientar decisiones
pedagbgicas relacionadas con las necesidades
observadas.

El tema central se mantiene mientras se incorporan
nuevas caracteristicas.

Progresion lineal

Se produce cuando una informacién introducida en
una oracién se convierte en el punto de partida de la
siguiente.

«LLa investigacién utilizé cuestionarios para recopilar
informacién. Los datos obtenidos mediante estos
instrumentos fueron organizados en categorias. Estas
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categorias permitieron estructurar el analisis de las
respuestasy.

Cada oraciéon recupera un elemento anterior y
desarrolla informacion nueva.

La progresiéon tematica no debe aplicarse como una
formula mecanica. Su utilidad depende del propésito
comunicativo y de la organizacioén del contenido.
2.3.17. Errores frecuentes en el uso de conectores
Uno de los errores mas habituales consiste en utilizar
conectores que no corresponden a la relacién
conceptual.

Incorrecto:

«Bl estudio utlliz6 un enfoque cuantitativo. Sin
embargo, aplic un cuestionario estructurado.

Corregido:

«El estudio utilizé un enfoque cuantitativo y aplicé un
cuestionario estructurado para recopilar informaciény.

Otro problema consiste en acumular conectores
equivalentes.

Redundante:
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«Por tanto, en consecuencia, los resultados requieren
una interpretacion cuidadosar.

Corregido:

«Bn consecuencia, los resultados requieren una
interpretaciéon cuidadosay.

También debe evitarse el uso excesivo de conectores
al inicio de cada oracion.

Un texto académico no necesita presentar todas las
relaciones mediante expresiones explicitas. La
continuidad puede establecerse mediante referencias,
relaciones léxicas y progresion tematica.

2.3.18. Taller practico resuelto

Version inicial:

«La investigacion  utiliz6  cuestionarios.  Los
cuestionarios  fueron  aplicados a  estudiantes
universitarios. LLos cuestionarios permitieron recopilar
informacion. La informacién fue organizada en tablas.
Las tablas fueron utilizadas para presentar los

resultados».

El parrafo presenta repeticiones que dificultan la
fluidez.

Version revisada:
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«La investigacion utilizé cuestionarios aplicados a
estudiantes universitarios para recopilar informacion.
Posteriormente, los datos obtenidos se organizaron en
tablas que facilitaron la presentaciéon de los
resultados».

La reformulaciéon reduce repeticiones y mantiene las
relaciones entre las actividades descritas.

La mejora no depende unicamente de incorporar
conectores, sino también de reorganizar las oraciones
y utilizar mecanismos de referencia.

2.3.19. Actividad de aula: seleccién y revision de
conectores

Objetivo:  Identificar  relaciones  discursivas y
seleccionar recursos de cohesion pertinentes.

Complete las siguientes oraciones con expresiones
adecuadas y justifique su eleccion.

1. «Elinstrumento fue revisado por especialistas.
, se realiz6 una aplicaciéon piloton.
2. «los  participantes  completaron  las
actividades. , algunos informes
presentaron dificultades».
3. «El primer grupo utiliz6 recursos impresos.
, el segundo trabajé con materiales
digitales».
4. «las preguntas presentaban ambigiiedades.
, fue necesario reformularlasy.

139 | 356



5. «El equipo revisé las preguntas los
participantes pudieran comprenderlasy.

Posteriormente, revise el siguiente parrafo:

«lLa investigacion utilizé un enfoque cuantitativo. Sin
embargo, aplicé cuestionarios. Por tanto, los
estudiantes participaron voluntariamente. Ademas, en
consecuencia, los resultados fueron organizados en
tablasy.

Identifique los conectores inadecuados, explique las
relaciones que realmente existen y proponga una
version revisada sin afladir  informacién no
comprobada.

Producto: Un parrafo corregido y una explicacién
breve de las modificaciones realizadas.

2.3.20. Actividad auténoma: revision de cohesion
textual

Objetivo: Aplicar mecanismos de cohesion en la
produccion de un parrafo académico.

Redacte un parrafo de entre 150 y 180 palabras

relacionado con un tema de su carrera.

Posteriormente, identifique los conectores utilizados,
revise las referencias y examine las repeticiones léxicas.
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Elabore una segunda version y explique tres
modificaciones realizadas para mejorar la cohesion sin
alterar el significado.

Criterios de evaluacién

Criterio Puntaje
Identificacion de relaciones 4
discursivas

N

Seleccion pertinente de conectores
Aplicacion de mecanismos de 4
cohesion

Claridad y progresion tematica 4
Justificacion de las modificaciones 4
Total 20

2.4. Errores frecuentes de redaccion:
ambigiiedad, redundancia, gerundio y
puntuacion

2.4.1. La correccion lingiifstica como parte de la
escritura académica

La  escritura  académica  requiere  expresar
conocimientos, argumentos y resultados mediante
estructuras  linglisticas ~ que  favorezcan la
comprension. Para alcanzar este proposito, no basta
con seleccionar informacién pertinente: también es
necesario revisar la organizacioén de las oraciones, la
precision del vocabulario y los signos de puntuacion.
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Durante la produccién de un texto pueden aparecer
dificultades que afectan su claridad. Entre las mas
frecuentes se encuentran la ambigiiedad, la
redundancia, el empleo inadecuado del gerundio y los
errores de puntuaciéon. Aunque estos problemas
pueden presentarse simultaneamente, responden a
causas diferentes y requieren procedimientos
especificos de correccion.

Cassany (1995) destaca la importancia de desarrollar
estrategias de composicion y revision que permitan
mejorar progresivamente los textos escritos. Desde
esta perspectiva, corregir no consiste unicamente en
identificar faltas ortograficas, sino también en
examinar la organizacién del contenido y la eficacia de
las decisiones lingiifsticas.

En la educacién superior, la revision adquiere especial
importancia porque una expresiéon ambigua puede
modificar la interpretacién de un procedimiento
metodolégico, una redundancia puede debilitar el
desarrollo  argumentativo 'y una  puntuacion
inadecuada puede alterar las relaciones entre las
proposiciones.

Por ejemplo:

«LLos estudiantes participaron en las actividades,
obteniendo mejores resultados, demostrando que la
metodologia fue efectivar.

La oracion presenta varias dificultades. Los gerundios
encadenan acciones y conclusiones sin establecer con
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suficiente claridad sus relaciones. Ademis, Ia
afirmaciéon sobre la efectividad de la metodologia
requiere evidencia que no aparece en el enunciado.

Una reformulaciéon mas cuidadosa seria:

«Los estudiantes participaron en las actividades
propuestas. Posteriormente, se analizaron los
resultados obtenidos para examinar su relacion con la
metodologia aplicada.

La nueva versién mejora la organizacion sintactica y
evita atribuir a los resultados conclusiones que todavia
no han sido fundamentadas.

Este ejemplo demuestra que la revision académica
debe atender simultineamente a la correccion
lingtifstica y a la precision del conocimiento
comunicado.

2.4.2. La ambigiiedad en los textos académicos

La ambigtiedad se presenta cuando una expresion
admite mas de una interpretaciéon. Aunque puede
utilizarse deliberadamente en determinados géneros
literarios, suele resultar problematica en la escritura
académica cuando impide identificar con precision el
significado previsto.

En los trabajos universitarios, la ambigiiedad puede
afectar la descripcion de procedimientos, la
presentacion de resultados o la formulacion de
conclusiones.
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Desde una perspectiva lingtiistica, es posible distinguir
diferentes tipos de ambigtiedad segun su origen. Entre
los mas relevantes para la revisibn académica se
encuentran la ambigiedad Iéxica, sintactica vy
referencial.

El proposito de esta clasificacion no consiste en
memorizar categorias, sino en reconocer qué aspectos
de una oracién deben modificarse para mejorar su
interpretacion.

2.4.3. Ambigtiedad léxica

La ambigtiedad 1éxica aparece cuando una palabra o
expresion posee diferentes significados y el contexto
no permite determinar claramente cual corresponde.

Considérese:

«Los estudiantes realizaron wuna evaluacién del
programay.

La expresiéon «evaluacion del programa» puede
referitse a una valoracion de su calidad, a una
evaluaciéon del aprendizaje desarrollada dentro del
programa o a otro procedimiento.

Si se pretende expresar que los estudiantes valoraron
su organizacion y pertinencia, podria escribirse:

«Los estudiantes evaluaron la pertinencia de los
contenidos y las actividades del programa académicon.

144 | 356



La reformulacion delimita el objeto de la evaluacion.
Otro ejemplo:

«LLos participantes presentaron problemas durante la
actividad».

La palabra «problemas» resulta demasiado general.
Puede referirse a  dificultades técnicas, de
comprension, de organizacion o de participacion.

Si se identificaron problemas de conexion, serfa mas
preciso escribir:

«Los participantes presentaron dificultades de
conectividad durante la actividad virtual».

Sin embargo, esta reformulacién solo resulta valida si
la conectividad corresponde efectivamente a la
dificultad observada.

La correccion de ambigiiedades no debe utilizarse para
incorporar informaciéon que el escritor desconoce.
Cuando faltan datos, es preferible reconocer la
necesidad de precisarlos.

2.4.4. Ambigtiedad sintactica

La ambigtiedad sintactica se produce cuando la
organizaciéon de los componentes de una oracion
permite establecer diferentes relaciones gramaticales.

Considérese:
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«Los investigadores analizaron los informes de los
estudiantes que presentaban inconsistencias».

La oracién admite dos interpretaciones:

e Los estudiantes presentaban inconsistencias.
¢ Los informes contenian inconsistencias.

i se pretende expresar la segunda interpretacion, seria
Si tend t 1 da interpretacion, seti
preferible escribir:

«Los investigadores analizaron los informes
estudiantiles que contenfan inconsistenciasy.

La modificacion establece una relacion mas clara entre
el sustantivo «informes» y la subordinada que lo
caracteriza.

Otro ejemplo:

«El docente explicé los resultados a los estudiantes
con dificultades de interpretaciény.

La expresion puede interpretarse como una referencia
a estudiantes que tenfan dificultades de interpretacion.
St se pretende sefialar que los resultados eran dificiles
de interpretar, podtia escribirse:

«El docente explicé a los estudiantes los resultados
cuya interpretacion presentaba dificultadesy.
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La revision sintactica exige identificar las relaciones
entre los constituyentes y reorganizar aquellos que
puedan generar interpretaciones no previstas.

2.4.5. Ambigtiedad referencial

La ambigtiedad referencial aparece cuando un
pronombre, posesivo o expresion anafdrica puede
recuperar diferentes antecedentes.

Considérese:

«La coordinadora presenté el informe a la
investigadora y explicé sus observaciones».

El posesivo «sus» puede referirse a las observaciones
de la coordinadora o de la investigadora.

Si se pretende expresar que pertenecen a la
coordinadora:

«lLa coordinadora presenté el informe a Ia
investigadora y explico las observaciones que ella

misma habia formuladoy.

La reformulacién identifica con mayor claridad el
referente.

Otro ejemplo:

«Los docentes entregaron las rubricas a los estudiantes
después de revisarlasy.
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Aunque resulta natural interpretar que los docentes
revisaron las rabricas, la construccién puede
reorganizarse para explicitar la secuencia:

«Después de revisar las rubricas, los docentes las
entregaron a los estudiantes».

La claridad referencial adquiere especial importancia
en textos que describen procedimientos realizados por
diferentes participantes.

2.4.6. Estrategias para corregir ambigtiedades

La revision de ambigliedades puede organizarse
mediante cuatro operaciones.

Primero, identificar las expresiones que admiten mas
de una interpretacion.

Segundo, establecer cudl es el significado que se
pretende comunicar.

Tercero, reorganizar los componentes o sustituir las
expresiones ambiguas por formulaciones mas
especificas.

Cuarto, comprobar que la nueva version conserve el
contenido original y no incorpore informacién

injustificada.

Considérese:
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«Se analizaron los resultados de los docentes que
presentaban diferenciasy.

Antes de corregir esta oracion, debe determinarse si las
diferencias corresponden a los docentes, a sus
resultados o a otro elemento del estudio.

No seria adecuado seleccionar arbitrariamente una
interpretacion.

Una revision académica rigurosa exige consultar la
informaciéon disponible y reformular el enunciado a
partir del significado efectivamente documentado.

2.4.7. La redundancia en la escritura académica

La redundancia consiste en la repeticion de
informacién que no aporta contenido nuevo ni
cumple una funcién comunicativa pertinente.

En los textos académicos, puede manifestarse
mediante expresiones léxicas innecesarias,
reiteraciones  conceptuales o acumulaciéon de
afirmaciones equivalentes.

Sin embargo, no toda repeticiéon constituye un error.
ILa escritura especializada requiere  mantener
determinados términos para preservar la precision
conceptual.

Por ello, debe distinguirse entre repeticién funcional y
redundancia innecesaria.
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Considérese:

«lLa investigacion examind las percepciones de los
estudiantes. El estudio analizé6 las opiniones
estudiantiles sobre el mismo fenémenoy.

Si ambas oraciones describen exactamente la misma
actividad, la segunda no incorpora informacion nueva.

Una reformulacién seria:

«La investigacion examind las percepciones de los
estudiantes sobre la utilidad pedagdgica de los recursos
digitalesy.

La nueva versién integra el contenido y elimina la
reiteracion.

2.4.8. Redundancia 1éxica

La redundancia léxica aparece cuando se utilizan
palabras o expresiones que repiten informacién ya
contenida en otros elementos.

Expresion Alternativa posible
Volver a repetir Repetir
Consenso general de todos Consenso

Prever con anticipacion Prever

Antecedentes previos Antecedentes
Planificacién previa Planificacion
Conclusién final Conclusion
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Resultado obtenido Resultado

Estas sustituciones deben aplicarse considerando el
contexto.

Por ejemplo, «tresultado obtenido» puede resultar
pertinente cuando se diferencia de un resultado
esperado, estimado o proyectado.

De manera semejante, «conclusién final» puede
utilizarse cuando se distingue explicitamente de
conclusiones preliminares.

Por tanto, no corresponde considerar incorrectas
todas las expresiones que contienen informacion
parcialmente repetida.

La revision debe determinar si la repeticiéon cumple
una funcién de contraste, delimitaciéon o precision.

2.4.9. Redundancia conceptual

La redundancia conceptual se produce cuando varias
oraciones expresan esencialmente la misma idea sin
afiadir explicaciones, argumentos o evidencias.

Version inicial:

«La planificaciéon es importante para escribir textos
académicos. Planificar resulta fundamental porque
permite organizar las ideas. Por esta razoén, la
planificacién tiene gran importancia en la escriturax.
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Las tres oraciones reiteran una valoracion general.
Version revisada:

«lLa planificaciéon permite delimitar el propésito del
texto, seleccionar informacién pertinente y organizar
las ideas antes de iniciar la redaccién. Estas decisiones
facilitan la elaboracién de una estructura inicial que
puede modificarse durante el proceso de escriturax.

La reformulaciéon sustituye las repeticiones por
informacién explicativa.

Este procedimiento demuestra que corregir una
redundancia no consiste Unicamente en eliminar
palabras. En ocasiones, resulta necesario reemplazar
afirmaciones repetidas por explicaciones que
contribuyan al desarrollo del contenido.

2.4.10. La repeticién necesaria de términos técnicos

En la escritura académica, determinados conceptos
deben mantenerse mediante una terminologfa estable.

Por ejemplo, las expresiones «validez», «confiabilidad»
y «consistencia interna» no deben utilizarse como
sinénimos automaticos, porque designan propiedades
o aspectos diferentes de los instrumentos y sus
mediciones.

La busqueda de variedad léxica puede generar
imprecisiones cuando se sustituyen términos
especializados por palabras de significado mas amplio.
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Considérese:

«LLa validez del instrumento fue examinada mediante
un procedimiento especifico. Esta propiedad requiere
una interpretacién relacionada con las evidencias

disponiblesy.

La recuperaciéon del concepto mediante «esta
propiedad» permite mantener la continuidad sin
modificar su significado.

En cambio, sustituir «validez» por «calidad» podria
introducir una interpretacién demasiado amplia.

La revision debe equilibrar economia expresiva y
precision terminologica.

24.11. El gerundio en espafiol: caracteristicas
generales

El gerundio es una forma no personal del verbo que
presenta terminaciones como -ando y -iendo. Puede
formar parte de perifrasis verbales o integrarse en
construcciones que expresan diferentes relaciones con
la accién principal.

La Real Academia Espafiola y la Asociacion de
Academias de la Lengua Espafiola (2009) describen
sus propiedades gramaticales y las condiciones que
regulan su utilizacion.

En la escritura académica, el gerundio resulta util para
expresar acciones en desarrollo, circunstancias
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relacionadas con un proceso y determinados vinculos
temporales o modales.

Sin embargo, su empleo inadecuado puede generar
ambigtiedad, alterar las relaciones temporales o

producir construcciones poco recomendables.

La revisién debe diferenciar los usos correctos de
aquellos que requieren reformulacion.

2.4.12. Usos adecuados del gerundio
Gerundio en perifrasis verbal

El gerundio puede formar parte de construcciones
perifrasticas que expresan una accién en desarrollo.

«Los investigadores estan analizando los resultados».
La construccién presenta una actividad en curso.
Otro ejemplo:

«El equipo continua revisando los instrumentosy.
La perifrasis expresa continuidad.

Gerundio de modo

El gerundio puede expresar la manera en que se realiza
una accion.
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«Los estudiantes organizaron la informacién
utilizando una matriz comparativa.

La expresion indica el procedimiento empleado.
Gerundio de simultaneidad

El gerundio puede expresar una accién que ocurre
simultaneamente con la accién principal.

«LLos estudiantes escuchaban la exposicién tomando
notasy.

La construccion presenta dos acciones simultaneas.
Gerundio de anterioridad inmediata

Determinadas construcciones pueden expresar una
accion inmediatamente anterior a la principal.

«Habiendo finalizado la revision, el equipo remiti6 el
informe».

Aunque la construccion es gramaticalmente posible,
en textos académicos puede resultar mas clara una

formulacidn directa:

«Después de finalizar la revision, el equipo remitié el
informen.

La eleccion depende de la claridad y del registro.

155 | 356



2.4.13. El gerundio de posterioridad

Uno de los problemas mas conocidos aparece cuando
el gerundio expresa un acontecimiento posterior
autbnomo, sin una vinculacién suficientemente
estrecha con la accién principal.

Construccion desaconsejada:

«El equipo entregd el informe el lunes, recibiendo la
aprobacion el viernes.

La aprobacién constituye un acontecimiento posterior
separado temporalmente de la entrega.

Version corregida:

«El equipo entregd el informe el lunes y recibi6 la
aprobacion el viernes.

Sin embargo, debe evitarse una prohibiciéon absoluta
de todo gerundio que exprese posterioridad.

La gramatica del espafiol admite determinadas
construcciones en las que el gerundio presenta una
consecuencia inmediata o una relacion estrechamente
vinculada con la accién principal.

Por ejemplo:

«El estudiante tropezd, cayendo al suelo.
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La caida constituye una consecuencia inmediata del
tropiezo. Aunque en determinados contextos puede
preferirse una coordinacién, esta construccién no
debe equipararse automaticamente con el ejemplo de
la aprobacion recibida varios dfas después.

El criterio de revision debe considerar la relacion
temporal y semantica entre las acciones.

2.4.14. El gerundio como modificador del sustantivo
En la escritura formal, resulta problematico utilizar el
gerundio para modificar un sustantivo como si se
tratara de wuna oracion de relativo, salvo en
determinadas construcciones admitidas.

Construccion desaconsejada:

«Se elabord un informe conteniendo los resultados de
la investigaciony.

Version corregida:

«Se elabord un informe que contenia los resultados de
la investigaciony.

Otro ejemplo:

«Se recibié una solicitud indicando los requisitos del
proceson.

Puede reformularse:
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«Se recibié una solicitud en la que se indicaban los
requisitos del proceson.

Sin embargo, existen construcciones admitidas como
«agua hirviendo» y determinados usos vinculados con

verbos de percepcion o representacion.

Por tanto, no corresponde afirmar que todo gerundio
relacionado con un sustantivo sea incorrecto.

2.4.15. Ambigtiedad en el uso del gerundio

El gerundio puede generar ambigliedad cuando no
resulta claro quién realiza la accion expresada.

Considérese:

«El docente entregd las evaluaciones a los estudiantes
revisando los resultadosy.

La oraciéon puede generar dudas sobre quién revisaba
los resultados.

Si se pretende expresar que el docente realiz6 la
revision:

«Después de revisar los resultados, el docente entregd
las evaluaciones a los estudiantes».

Si se pretende expresar que los estudiantes realizaron
la revision:
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«El docente entregd las evaluaciones a los estudiantes
para que revisaran los resultadosy.

La reformulacién depende del significado previsto.

Este ejemplo demuestra que la correcciéon del
gerundio no consiste Unicamente en sustituir una
forma verbal, sino en identificar la relacién entre las
acciones y sus participantes.

2.4.16. Expresiones coloquiales y gerundios en el
contexto ecuatoriano

En el espafiol utllizado en Ecuador pueden
encontrarse construcciones perifrasticas y expresiones
de cortesia que incluyen gerundios, como «deme
pasando» o «venga llevandon.

Estas expresiones forman parte de practicas
lingtifsticas regionales y no deben presentarse como
manifestaciones de una supuesta deficiencia
lingtifstica.

Sin embargo, en la escritura académica formal suele
resultar conveniente seleccionar formulaciones mas
directas.

Expresion coloquial Alternativa académica
segun el contexto

Deme pasando el Por favor, entrégueme el

documento. documento.
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Venga revisando los Revise los resultados.
resultados.
Me va enviando el Envieme el informe

informe. cuando esté terminado.
Siga llenando el Continde completando el
formulario. formulario.

Estas alternativas constituyen reformulaciones de
registro y no equivalencias semanticas universales.

La diferencia fundamental es de adecuacion
comunicativa, no de superioridad de una variedad
lingtiistica sobre otra.

2.4.17. La puntuacién como recurso de organizacién
textual

Los signos de puntuacién permiten organizar las
unidades del discurso, delimitar estructuras y orientar
la interpretacion.

La Real Academia Espafiola y la Asociacion de
Academias de la Lengua Espafiola (2010) explican que
la puntuaciéon responde a criterios sintacticos,
semanticos y discursivos.

En la escritura académica, su utilizacién resulta
fundamental porque una puntuacién inadecuada
puede dificultar la comprension o modificar el
significado.
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La puntuacion no debe entenderse Gnicamente como
una representacion de las pausas del habla.

Aunque puede relacionarse con la entonacién, su
funcién principal en la escritura consiste en organizar
el discurso.

2.4.18. El punto y la delimitacién de enunciados

El punto permite delimitar enunciados y organizar
unidades textuales.

El punto y seguido separa enunciados dentro de un
mismo parrafo.

«La investigacion utilizé un enfoque cuantitativo. Los
datos se recopilaron mediante un cuestionario
estructuradon.

El punto y aparte delimita parrafos que desarrollan
unidades discursivas diferenciadas.

El punto final sefala el cierre del texto o de una unidad
textual independiente.

La seleccion entre punto y seguido y punto y aparte
debe considerar si la informacién continua
desarrollando una misma idea o introduce un nuevo
nucleo tematico.
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2.4.19. La coma y sus funciones principales

La  coma  permite  delimitar  determinados
constituyentes, incisos y elementos coordinados, entre
otras funciones.

Enumeracién:

«lla investigacion examiné la planificacion, la
participacion y la autorregulaciony.

Inciso explicativo:

«Los instrumentos, revisados previamente por
especialistas, fueron aplicados durante el periodo
académicon.

Conector discursivo:

«Sin  embargo, los resultados requieren una
interpretaciéon cuidadosay.

Cuando el conector aparece intercalado, puede
delimitarse mediante comas:

«Los resultados, sin embargo, requieren una
interpretaciéon cuidadosay.

La ubicacién de las comas debe responder a la
estructura sintactica y no a pausas arbitrarias.
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2.4.20. La coma entre sujeto y predicado

Uno de los errores mas frecuentes consiste en separar
mediante una coma el sujeto y el predicado sin que
exista un inciso que justifique esa puntuacion.

Incorrecto:

«Los resultados de la investigacion, evidenciaron
diferencias entre los grupos».

Cotrecto:

«Los resultados de la investigacion evidenciaron
diferencias entre los grupos».

Sin embargo, pueden aparecer incisos entre ambos
componentes:

«Los resultados de la investigacion, después de
completar los procedimientos de analisis, evidenciaron

diferencias entre los grupos».

En este caso, las comas delimitan un inciso
intercalado.

La distinciéon resulta importante para evitar
correcciones mecanicas.
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2.4.21. La coma entre oraciones independientes

Otro error frecuente consiste en unir mediante una
coma dos oraciones independientes que requieren una
delimitacion sintactica mayor.

Construccién inadecuada:

«El instrumento fue wvalidado, los investigadores
iniciaron su aplicaciény.

Una reformulacion seria:

«FEl instrumento fue validado. Posteriormente, los
investigadores iniciaron su aplicacion».

También puede utilizarse un punto y coma:

«EBl instrumento fue validado; posteriormente, los
investigadores iniciaron su aplicacion.

La eleccién debe considerar la relacion semantica y la
organizacion del discurso.

No toda secuencia de oraciones separadas por comas
es incorrecta. Existen estructuras coordinadas vy
construcciones  especificas que admiten esta
puntuacion.

El problema aparece cuando se utiliza la coma para
unir enunciados independientes sin una relacion

sintactica que justifique esa organizacion.
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2.4.22. La coma y los cambios de significado

La puntuacién puede modificar la interpretaciéon de
una oracion.

Considérese:

«lLos estudiantes que completaron la actividad
recibieron retroalimentaciony.

La subordinada especificativa delimita el grupo de
estudiantes al que se hace referencia.

En cambio:

«LLos estudiantes, que completaron la actividad,
recibieron retroalimentaciony.

La subordinada explicativa presenta la realizacién de la
actividad como informacién adicional acerca de un
grupo previamente identificado.

La diferencia puede afectar el alcance de la afirmacion.
En un informe de investigacion, esta distincion resulta
relevante porque podria modificar la interpretacion de

quiénes participaron o recibieron determinada
intervencion.
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2.4.23. El punto y coma

El punto y coma permite separar unidades sintacticas
relacionadas cuya organizacién requiere una
delimitacién mayor que la proporcionada por la coma.

Considérese:

«El primer grupo utiliz6 recursos impresos; el segundo
trabajé con materiales digitales».

El signo separa dos construcciones relacionadas
mediante una comparacion.

También puede utlizarse en enumeraciones
complejas:

«Participaron  estudiantes de Contabilidad, en
modalidad  presencial; de Administracién, en
modalidad virtual; y de Mecanica, en modalidad
hibtida».

El punto y coma facilita reconocer los componentes
de la enumeracion.

Su uso no debe considerarse obligatorio cuando la

relacién puede expresarse adecuadamente mediante
un punto o una conjuncion.
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2.4.24. Diferencia entre punto y seguido y punto y
coma

El punto y seguido delimita enunciados
independientes dentro de un mismo parrafo.

El punto y coma permite establecer una separacion
intermedia entre unidades relacionadas.

Considérese:

«lLa investigacion utiliz6 cuestionarios. Los resultados
se organizaron en tablasy.

La relaciéon se presenta mediante dos enunciados
separados.

Otra posibilidad serfa:

«La investigacion utilizé cuestionarios; los resultados
se organizaron en tablasy.

La segunda version presenta una vinculacién
discursiva mas estrecha, aunque no expresa por si sola

una relacién causal.

La seleccion depende de la organizacion del texto y del
grado de vinculacién que se desea comunicar.

167 | 356



2.4.25. Los dos puntos

Los dos puntos permiten introducir explicaciones,
enumeraciones, citas y otros segmentos relacionados
con una expresion anterior.

Considérese:

«El estudio examiné tres dimensiones: planificacion,
participacion y autorregulaciony.

Los dos puntos anuncian una enumeracion.

Otro ejemplo:

«lLa revision permitié identificar una dificultad central:
las  preguntas del instrumento no estaban
suficientemente delimitadas».

La segunda parte explica el contenido anunciado.
Debe evitarse colocar dos puntos entre un verbo y sus
complementos cuando no existe una estructura que
justifique esa puntuacion.

Incorrecto:

«El estudio examind: la planificacion, la participacién
y la autorregulaciény.

Cotrecto:
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«El estudio examin la planificacion, la participacion y
la autorregulaciony.

También puede reformularse:

«El estudio examiné tres dimensiones: planificacion,
participacion y autorregulaciény.

2.4.26. Diferencia entre errores linglisticos y
problemas de fundamentacion

La revision académica debe distinguir entre errores de
expresion y problemas relacionados con la validez de
las afirmaciones.

Considérese:

«Los estudiantes utilizaron plataformas digitales, por
tanto mejoraron su aprendizaje».

La oracién presenta una dificultad de puntuacion,
puesto que el conector requiere una delimitacién
adecuada.

Sin embargo, también contiene un problema
conceptual: la utilizacion de plataformas no demuestra
pot si misma una mejora del aprendizaje.

Una correccion exclusivamente formal seria:

«Los estudiantes utilizaron plataformas digitales. Por
tanto, mejoraron su aprendizajen.
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Aunque la puntuacién ha mejorado, la conclusion
continua sin estar fundamentada.

Una reformulaciéon académicamente mas rigurosa
serfa:

«Los estudiantes utilizaron plataformas digitales
durante las actividades. Para determinar si esta
utilizacion se relacioné con mejoras en el aprendizaje,
fue necesario analizar los resultados obtenidos».

Este ejemplo demuestra que la correccion lingtistica
no sustituye la evaluacién de la evidencia cientifica.

2.4.27. Estrategias integradas de revision

a revision de ambigiiedades, redundancias, gerundios
La revisiéon de ambigtiedades, redundancias, gerundi
y puntuacion puede organizarse mediante cuatro
etapas.

Primera etapa: revision del significado. Se identifican
expresiones ambiguas y afirmaciones
insuficientemente delimitadas.

Segunda etapa: revisién de la economia expresiva. Se
examinan repeticiones innecesarias y se conserva la
terminologia especializada cuando resulta pertinente.

Tercera etapa: revision de las construcciones verbales.

Se comprueba que los gerundios expresen relaciones
gramaticales y temporales adecuadas.
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Cuarta etapa: revision de la puntuacion. Se verifican
los limites de los enunciados, los incisos, las
enumeraciones y las relaciones discursivas.

Estas etapas pueden desarrollarse de manera recursiva.
La modificaciéon de una oraciéon puede exigir revisar
nuevamente su puntuacién o comprobar que no se
haya introducido una ambigtiedad.

2.4.28. Taller practico resuelto: revision integral
Version inicial:

«Los estudiantes que participaron en la investigacion,
realizaron wvarias actividades diferentes, utilizando
plataformas digitales, los resultados fueron muy
buenos, demostrando que la tecnologia mejora el
aprendizaje, por lo tanto se recomienda utilizarla en
todas las asignaturasy.

El texto presenta dificultades de puntuacion,
redundancia, precisiéon conceptual y utilizaciéon del
gerundio.

LLa coma separa indebidamente el sujeto del predicado.
La expresién «varias actividades diferentes» puede
simplificarse. La secuencia de proposiciones unidas
mediante comas dificulta reconocer sus relaciones.

Ademas, el gerundio «demostrando» introduce una
conclusiéon que no se encuentra fundamentada.

Version revisada:
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«Los estudiantes que participaron en la investigacién
realizaron actividades mediante plataformas digitales.
Los resultados de estas actividades fueron analizados
para examinar su relacion con los objetivos del
estudio. Sin embargo, la utilizacion de recursos
tecnologicos no permite concluir, por si sola, que se
produjo una mejora en el aprendizaje. Para sostener
esa afirmacion, serfa necesario disponer de evidencias
pertinentes sobre el desempefio de los participantesy.

La reformulaciéon corrige los problemas de
organizacién y evita atribuir a los resultados
conclusiones que no se encuentran justificadas.

Este ejemplo demuestra que la revisiéon académica no
consiste unicamente en modificar signos de
puntuacién o sustituir palabras. También exige
examinar la validez de las relaciones que se establecen
entre las afirmaciones.

2.4.29. Actividad de aula: identificaciéon y correccion
de errores

Objetivo: Reconocer dificultades de ambigiiedad,
redundancia, gerundio y puntuacién en oraciones
académicas.

Revise las siguientes construcciones:

1. «Los resultados del estudio, permitieron
identificar diferencias».

2. «El investigador entregd el informe el lunes,
recibiendo la aprobacion el viernesy.
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3. «Se elaboré un documento conteniendo los
resultadosy.

4. «la investigaciéon examiné los antecedentes
previos del problema.

5. «Los docentes revisaron los informes de los
estudiantes que presentaban inconsistenciasy».

6. «lLa investigacion utilizé cuestionarios, los
datos fueron organizados en tablas, los
resultados fueron interpretadosy.

7. «El estudio examiné: la planificacion, la
participacion y la autorregulaciony.

8. «los participantes utilizaron plataformas
digitales, por tanto mejoraron su aprendizajex.

Para cada caso, identifique el problema lingiistico,
explique su causa y proponga una version revisada.

Posteriormente, determine cuales de las afirmaciones
requieren evidencia adicional y explique por qué.

Producto: Una tabla de tres columnas que incluya la
oracion inicial, la dificultad identificada y la versién

corregida.

2.4.30. Actividad auténoma: edicién de un texto
académico

Objetivo:  Aplicar  procedimientos de revision
lingtifstica en la correccién de un parrafo académico.

Seleccione un parrafo de un trabajo universitario
propio o redacte uno de entre 180 y 220 palabras.
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Realice cuatro lecturas sucesivas:

1. Identifique posibles ambigtiedades.
Examine redundancias léxicas y conceptuales.

3. Revise los gerundios y las relaciones
temporales.

4. Compruebe la puntuacién y la organizacion de
las oraciones.

Elabore una versiéon corregida y explique al menos
cuatro modificaciones realizadas.

Criterios de evaluacién

Criterio Puntaje
Identificacion de ambigiiedades 4
Correccion de redundancias 4

Uso adecuado del gerundio 4
Aplicacién de normas de puntuaciéon 4
Justificacion de las modificaciones 4
Total 20
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Capitulo III. Produccion de textos académicos

3.1. Organizacion del texto académico:
introduccion, desarrollo y conclusion

3.1.1. La organizaciéon del texto académico como
proceso de construccion del conocimiento

La escritura académica constituye una practica
intelectual mediante la cual se selecciona, organiza,
interpreta y comunica informacioén. Su finalidad no se
limita a transmitir conocimientos previamente
adquiridos, sino que también permite establecer
relaciones conceptuales, formular explicaciones y
desarrollar razonamientos fundamentados. Desde esta
perspectiva, la organizacién textual representa una
dimension esencial de la producciéon académica,
puesto que determina la manera en que las ideas se
articulan para cumplir un proposito comunicativo.

En la educacién superior, los estudiantes elaboran
ensayos, informes, resefias, monografias y proyectos
de investigaciéon. Aunque estos géneros presentan
caracteristicas particulares, comparten la necesidad de
construir una estructura comprensible que permita
reconocer el tema, identificar el propdsito y seguir el
desarrollo del contenido.

Hyland (2004) sostiene que la escritura académica se
encuentra vinculada con practicas discursivas propias
de las comunidades disciplinares. En consecuencia, la
organizacién de un texto no depende exclusivamente
de reglas generales de redaccidn, sino también de las
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convenciones mediante las cuales cada campo del
conocimiento comunica y valida sus planteamientos.

De manera complementaria, Bereiter y Scardamalia
(1987) diferencian procesos de composicion
relacionados con la reproduccion del conocimiento y
su transformacién durante la escritura. Esta
perspectiva permite comprender que redactar
académicamente implica reorganizar la informacion,
examinar relaciones y modificar las ideas a medida que
se desarrolla el texto.

Por ejemplo, un estudiante que prepara un ensayo
sobre inteligencia artificial en la educaciéon superior
puede reunir informacién acerca de sus aplicaciones,
ventajas y riesgos. Sin embargo, disponer de esos
contenidos no garantiza la elaboraciéon de un texto
coherente. Es necesario determinar qué problema se
analizara, qué postura se sostendra y coémo se
organizaran las razones que permitan fundamentarla.

La organizaciéon textual responde, por tanto, a
decisiones relacionadas con el significado y no
unicamente con la presentaciéon formal del
documento.

3.1.2. La estructura global del texto académico

La estructura global corresponde a la distribucién de
las principales unidades discursivas que conforman un
texto. En numerosos géneros académicos puede
reconocerse una organizacion general integrada por
introduccién, desarrollo y conclusion.
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La introduccién orienta al lector acerca del tema y del
proposito; el desarrollo presenta las explicaciones, los
analisis o los argumentos necesarios; y la conclusion
integra los principales planteamientos.

Sin embargo, esta organizacién debe comprenderse
como un modelo flexible y no como una estructura
universal. Un articulo cientifico puede presentar
secciones diferenciadas de metodologia, resultados y
discusién, mientras que una resefa critica puede
integrar  descripciéon y  valoraciéon sin  utilizar
necesariamente subtitulos explicitos de introduccion,
desarrollo y conclusion.

Swales (1990) explica que los géneros académicos
responden a propdsitos comunicativos reconocibles
dentro de comunidades discursivas. En consecuencia,

la organizacion de los textos debe analizarse
considerando  tanto su finalidad como las
convenciones que regulan su produccion.
Componente  Funcion Pregunta
principal otientadora
Introduccion Contextualizar, :Qué se
delimitar y abordara y por
presentar el qué resulta
proposito pertinente?
Desarrollo Explicar, ¢Coémo se
analizar y desarrolla y
fundamentar las = sustenta el
ideas planteamiento?
Conclusion  Integrar los ¢Qué se
principales desprende  del
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resultados o analisis
argumentos realizado?

La correspondencia entre estos componentes
contribuye a la coherencia global. No obstante, su
extension y organizacion deben adaptarse al género, al
destinatario y a la complejidad del contenido.

3.1.3. La introduccién: funcién comunicativa y
organizacion

La introduccién constituye el segmento inicial que
permite al lector reconocer el asunto que sera
examinado. Su funcién no consiste Unicamente en
anunciar un tema, sino en proporcionar informacién
suficiente para comprender su relevancia y delimitar el
proposito del texto.

Una introduccién  académica  puede  incluir
contextualizacién, antecedentes, planteamiento del
problema, objetivo y tesis. Estos elementos no deben
incorporarse  mecanicamente, puesto que  su
pertinencia depende del género.

Swales (1990) desarrollé el modelo Create a Research
Space (CARS) para analizar movimientos retoricos
frecuentes en introducciones de articulos cientificos.
Este modelo permite comprender cémo los escritores
sittan un campo de investigacion, establecen un
espacio para su contribucién y presentan el estudio
realizado.
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Sin embargo, el modelo CARS no debe confundirse
con una estructura obligatoria para todos los textos
universitarios. Su aplicaciéon requiere considerar las
caracteristicas del género y las convenciones
disciplinares.

En un ensayo breve, por ejemplo, puede ser suficiente
contextualizar el asunto, identificar una cuestion
discutible y formular una tesis. En un articulo de
investigacién, en cambio, puede resultar necesario
presentar antecedentes especializados y justificar
explicitamente la contribucion del estudio.

3.1.4. Diferencia entre tema, problema, propésito y
tesis

Uno de los errores frecuentes en la escritura
universitaria consiste en utilizar como equivalentes los
conceptos de tema, problema, propésito y tesis.

Aunque estos elementos se relacionan, cumplen
funciones diferentes.

El tema identifica el asunto general que sera abordado.
El problema delimita una cuestién que requiere
explicacioén, analisis o investigacion. El propésito
expresa qué pretende realizar el texto. La tesis, cuando
el género la requiere, presenta una postura central que
debe fundamentarse.

Elemento  Pregunta Ejemplo
orientadora
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Tema ¢Sobre  qué Inteligencia artificial

escribiré? en la  educacion
superior

Problema ;Qué Condiciones que
cuestion afectan su utilizacion
requiere responsable
analisis?

Proposito  :Qué Analizar criterios
pretende pedagbgicos para su
realizar el integracion
texto?

Tesis ¢Qué postura  Su integracién
se defendera? = requiere orientacion

pedagdgica y
evaluacién critica de
los contenidos
generados

Esta diferenciaciéon permite construir introducciones
mas precisas.

Por ejemplo, anunciar que un trabajo abordara «la
educacién virtual» no establece todavia qué aspecto
serd examinado. Para desarrollar un texto académico,
resulta necesario delimitar una cuestién concreta.

Una posible formulacién serfa:
«La incorporacion de plataformas virtuales en la
educacién superior plantea interrogantes sobre la

correspondencia entre las herramientas disponibles y
los objetivos de aprendizaje. Este ensayo analiza las
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condiciones pedagdgicas que deben considerarse para
utilizar estos recursos de manera pertinentey.

El fragmento identifica un asunto, delimita una
cuestion y establece el proposito.

3.1.5. Contextualizacién y delimitacion del tema

Contextualizar significa proporcionar la informacion
necesaria para comprender el asunto que sera
desarrollado. Puede implicar presentar conceptos,
antecedentes, situaciones o debates relacionados con
el objeto de estudio.

Sin embargo, la contextualizacién no debe convertirse
en una acumulacién de afirmaciones generales.

Considérese:

«Desde tiempos antiguos, la educacién ha sido
importante para toda la humanidad».

Aunque la oracién presenta una afirmacién amplia, no
delimita un problema académico especifico.

Una versiéon mas pertinente serfa:

«lLla incorporaciéon de recursos digitales en la
enseflanza universitaria plantea interrogantes sobre su
utilidad pedagdgica, especialmente cuando su
utilizacién no se acompafia de estrategias didacticas
claramente definidas».
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La segunda formulacién permite reconocer un asunto
susceptible de analisis.

La delimitacién puede considerar la poblacién, el
contexto, el periodo, las dimensiones del fenémeno o
la perspectiva tedrica.

Por ejemplo, el tema «lectura académica» puede
delimitarse como «estrategias de lectura critica
utilizadas por estudiantes universitarios durante la
revision de articulos cientificos».

La delimitaciéon facilita seleccionar informacién
pertinente y evita que el desarrollo se disperse hacia
cuestiones secundarias.

3.1.6. Formulacion del propésito y de la tesis

El propésito expresa la finalidad del texto y orienta la
seleccion de sus contenidos.

En un ensayo expositivo, puede formularse mediante
verbos como explicar, describir, comparar o analizar.

En un texto argumentativo, el proposito puede
relacionarse con la defensa de una postura.

Considérese:

«Bl propésito de este ensayo es analizar las
condiciones pedagdgicas que deben considerarse para
integrar herramientas de inteligencia artificial en
actividades de escritura universitaria».
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La formulacion establece una direccion reconocible.

Cuando el género requiere una tesis, esta debe
expresar  una  afirmacién  susceptible  de
fundamentacién.

Tesis insuficiente:

«la inteligencia artificial es importante para los
estudiantesy.

Tesis revisada:

«lLa integracion de herramientas de inteligencia
artificial en la escritura universitaria requiere
orientacion pedagogica explicita, porque su utilidad
depende de la capacidad del estudiante para evaluar,
transformar y justificar la informacién que utilizay.

ILa segunda formulacién presenta una postura
delimitada y permite anticipar posibles lineas
argumentativas.

Una tesis no necesita ser absoluta. Las afirmaciones
matizadas pueden resultar mas rigurosas cuando
reconocen condiciones y limitaciones.

3.1.7. Ejemplo de introduccién académica

Tema: Retroalimentaciéon formativa en la escritura

universitaria.
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«La produccién de textos académicos constituye una
actividad fundamental en la formacién universitaria,
puesto que permite organizar conocimientos y
comunicar  razonamientos  especializados.  Sin
embargo, la elaboracién de un texto no concluye
necesariamente con su primera version. La revision
constituye una etapa relevante para identificar
dificultades de organizacién, precision conceptual y
claridad  lingiifstica. En  este contexto, la
retroalimentacion ~ formativa  puede  ofrecer
otientaciones para mejorar los borradores, siempre
que proporcione informacién comprensible vy
oportunidades de revision. El presente ensayo
examina la funcién de la retroalimentaciéon en la
escritura universitaria y sostiene que su valor
pedagdgico depende no solo de las observaciones
recibidas, sino también de las posibilidades que tiene
el estudiante para interpretarlas y aplicarlasy».

La introducciéon presenta el tema, delimita una
cuestion y establece una tesis.

Ademas, evita afirmar que toda retroalimentacion
produce mejoras automaticamente.

3.1.8. El desarrollo: construccién progresiva de las
ideas

El desarrollo constituye la parte del texto en la que se
presentan las explicaciones, los argumentos y las
evidencias necesarias para cumplir el propésito
establecido.
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Su organizacién depende del género académico y de la
naturaleza del contenido.

En un ensayo argumentativo, puede estructurarse
mediante razones que sustentan una tesis. En un
informe de investigacion, puede organizarse mediante
procedimientos, resultados e interpretaciones. En una
revision bibliografica, puede construirse a partir de
categorfas tematicas o perspectivas teoricas.

La principal exigencia consiste en mantener una
progresion reconocible entre las ideas.

Cada apartado debe cumplir una funciéon dentro del
conjunto. La incorporacién de informacion pertinente
no garantiza por si sola un desarrollo adecuado si las
ideas aparecen desordenadas o desconectadas.

Bereiter y Scardamalia (1987) permiten comprender la
composicion como una actividad en la que el
conocimiento puede transformarse durante la
escritura. Desde esta perspectiva, desarrollar un texto
implica relacionar conceptos y examinar sus
implicaciones, no limitarse a reproducir informacion.

3.1.9. Organizacién de ideas principales y secundarias
Las ideas principales constituyen los nucleos

conceptuales que permiten desarrollar el propésito del
texto.
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Las ideas secundarias cumplen funciones de
explicacién, ejemplificacién, fundamentaciéon o
precision.

Considérese una tesis sobre la importancia de revisar
los textos académicos.

El desarrollo podria organizarse mediante tres ideas
principales:

1. La revision permite identificar dificultades de
organizacion y claridad.

2. La retroalimentacion puede proporcionar
criterios para mejorar los borradores.

3. La reescritura exige decisiones conscientes del
estudiante.

Cada idea puede desarrollarse mediante explicaciones,
ejemplos y referencias pertinentes.

No existe una cantidad fija de parrafos para cada
argumento. Una idea compleja puede requerir varias
unidades, mientras que una explicacion sencilla puede
desarrollarse en un solo parrafo.

Lo fundamental es que cada segmento contribuya al
proposito general.

3.1.10. Fundamentacion tedrica y evidencia empirica

La fundamentacidn consiste en sustentar afirmaciones
mediante razones, fuentes pertinentes o evidencias
relacionadas con el objeto de analisis.
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En la escritura universitaria, una afirmacién puede
apoyarse en conceptos teoricos, resultados de
investigaciones, documentos institucionales o
procedimientos de analisis.

Sin embargo, debe distinguirse entre fundamentacién
tedrica y evidencia empirica.

Una teorfa puede proporcionar categorias para
interpretar un fenémeno, pero su sola mencién no
demuestra que una intervencidon especifica haya
producido determinados resultados.

Por ejemplo, Flower y Hayes (1981) desarrollaron un
modelo cognitivo de la escritura que incluye procesos
de planificacion, traduccion de ideas al lenguaje escrito
y revision.

Este modelo permite fundamentar la importancia de
considerar  diferentes  procesos  durante la
composicion. No obstante, no demuestra por si solo
que una estrategia pedagdgica concreta mejore el
rendimiento de un grupo de estudiantes.

La precision exige establecer qué funciéon cumple cada
fuente dentro del razonamiento.

3.1.11. La progresion argumentativa
La progresion argumentativa consiste en organizar

razones de manera que contribuyan al desarrollo de
una tesis.
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No basta con presentar varias afirmaciones favorables
a una postura. HEs necesario explicar cémo se
relacionan y qué aportan al razonamiento.

Version insuficiente:

«lia revision es importante. La retroalimentacion
también es importante. La escritura universitaria
requiere esfuerzon.

Las afirmaciones presentan ideas relacionadas, pero
no desarrollan un argumento articulado.

Version revisada:

«La revision constituye una etapa relevante de la
escritura académica porque permite examinar la
correspondencia entre el propdsito del texto y su
organizacién. La retroalimentacion puede contribuir a
este proceso cuando identifica dificultades especificas
y proporciona orientaciones comprensibles. Sin
embargo, las observaciones recibidas solo pueden
incorporarse al texto mediante decisiones de
reescritura realizadas por el estudiante.

ILa reformulacién establece relaciones entre revision,
retroalimentacion y reescritura.

La progresion argumentativa exige que cada segmento

aporte informacién nueva y mantenga continuidad
con la tesis.
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3.1.12. Organizacion mediante apartados y subtitulos

Los apartados y subtitulos permiten distribuir
informacién en unidades reconocibles.

Su utilizacion resulta especialmente util en informes,
monografias y trabajos extensos.

Un subtitulo debe representar el contenido
desarrollado y mantener correspondencia con el nivel
jerarquico del documento.

Por ejemplo, un trabajo sobre escritura académica
podria organizar su desarrollo mediante los siguientes
apartados: planificaciéon del texto, construcciéon de
argumentos y revision de borradores.

Sin embargo, no serfa adecuado utilizar un subtitulo
como «Resultados de la investigacién» cuando el
contenido unicamente presenta antecedentes teoricos.

También conviene evitar la fragmentacion excesiva.
Un texto con numerosos subtitulos y parrafos
minimos puede perder continuidad.

La division debe responder a necesidades

conceptuales y comunicativas, no unicamente a
criterios visuales.
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3.1.13. La conclusion: funcién y caracteristicas

La conclusiéon constituye el segmento de cierre
mediante el cual se integran los principales
planteamientos desarrollados.

Su funcién no consiste en repetir literalmente la
introduccién ni en presentar un resumen mecanico de
todos los parrafos.

Una conclusion académica debe recuperar el
proposito inicial y establecer qué se desprende del
analisis realizado.

En un ensayo argumentativo, puede reafirmar una
tesis a la luz de las razones desarrolladas. En un
informe de investigacion, debe corresponder a los
objetivos y a los resultados efectivamente obtenidos.

La conclusiéon también puede reconocer limitaciones
o sefialar cuestiones que requieren un analisis
posterior, siempre que estas observaciones se
relacionen con el contenido.

No resulta adecuado incorporar afirmaciones

completamente nuevas que no hayan sido
fundamentadas.
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3.1.14. Diferencias entre conclusiones de ensayos e

investigaciones

Aunque ambas cumplen una funcién de cierre, las
conclusiones de los ensayos y las investigaciones
empiricas presentan diferencias.

En un ensayo argumentativo, la conclusion integra las
razones desarrolladas y recupera la tesis.

En una investigaciéon empirica, las conclusiones deben
responder a los objetivos y mantener correspondencia
con los resultados obtenidos.

Aspecto
Base
principal
Funcion

Alcance

Precaucion

Ensayo
argumentativo
Argumentos y
fuentes

analizadas
Integrar y
valorar una
postura
Delimitado por
el analisis
desarrollado
Evitar
afirmaciones no
fundamentadas

Por ejemplo, una investigacion
identificar asociaciones entre variables, pero no

Investigacion
empirica
Resultados y
procedimientos
del estudio
Responder a los
objetivos

Delimitado por el
disefio y la

evidencia

Evitar
generalizaciones y
causalidad no
justificadas

correlacional puede
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permite  establecer automaticamente  relaciones
causales.

Por ello, una conclusién como «la estrategia produjo
una mejora» serfa inadecuada si el disefilo Gnicamente
permitié observar una asociacion.

La conclusién debe expresar con precision el alcance
del conocimiento producido.

3.1.15. Diferencia entre resumen y conclusion

El resumen recupera informacién esencial de un texto,
mientras que la conclusion integra los planteamientos
para establecer un cierre interpretativo.

Resumen:

«El texto examind la planificaciéon, la redaccion y la
revision como componentes del proceso de escritura.

Conclusion:

«El analisis permite reconocer que la calidad de un
texto académico depende de la articulaciéon entre
planificacién, desarrollo de ideas y revision. Estas
actividades no deben comprenderse como
operaciones completamente independientes, sino
como procesos relacionados que pueden retomarse
durante la composicion».

La segunda version integra las ideas y presenta una
interpretacion.
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La conclusién debe conservar una relacion directa con
el desarrollo y evitar generalizaciones que excedan lo
examinado.

3.1.16. Ejemplo de conclusién académica

Tema: Retroalimentacion formativa en la escritura
universitaria.

«La retroalimentaciéon formativa puede contribuir al
proceso de escritura universitaria cuando proporciona
orientaciones especificas y comprensibles sobre los
aspectos que requieren revision. Sin embargo, su
utilidad no depende unicamente de la calidad de los
comentarios, sino también de las oportunidades
disponibles para analizar y modificar los borradores.
En consecuencia, la ensefianza de la escritura
académica requiere considerar la revisién como una
actividad de aprendizaje y no exclusivamente como
una etapa de correccion final. Esta perspectiva permite
reconocer al estudiante como participante activo en la
construccion y mejora de sus textosy.

La conclusiéon recupera el planteamiento central,
integra los argumentos y establece una implicacién

pedagdgica.

No introduce resultados empiricos que no hayan sido
presentados.
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3.1.17.  Correspondencia  entre  introduccion,
desarrollo y conclusion

ILa  organizacion  global  requiere  mantener
correspondencia entre las tres partes.

La introduccién establece el propésito, el desarrollo
proporciona los elementos necesarios para cumplirlo
y la conclusion recupera los planteamientos centrales.

Componente  Ejemplo de Funcién
contenido

Introduccion la revision es Presentar la
necesaria para  tesis
mejorar los textos
académicos

Desarrollo Explicacién de la  Fundamentar
revision, la Ia tesis
retroalimentacion
y la reescritura

Conclusion  ILa mejora Integrar el
requiere razonamiento
oportunidades de
revision y
decisiones del
estudiante

Cuando esta correspondencia se pierde, el texto puede
presentar dificultades de coherencia global.

Por ejemplo, si la introduccién anuncia un analisis de
estrategias de escritura, pero el desarrollo se limita a
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describir plataformas digitales, existe una desviacion
tematica.

La revision debe comprobar que cada seccidén
contribuya al propésito inicial.

3.1.18. Errores frecuentes en la organizacion textual

Entre las dificultades mas habituales se encuentran las
introducciones demasiado generales, los desarrollos
basados en informacién acumulada sin analisis y las
conclusiones que incorporan afirmaciones no
fundamentadas.

Otro problema consiste en repetir las mismas ideas en
las tres partes sin desarrollar progresivamente el
contenido.

También pueden aparecer desequilibrios de extension.
Una introduccién excesivamente larga puede
desplazar el desarrollo, mientras que una conclusion
demasiado breve puede impedir integrar los
planteamientos.

No existe una proporcién universal de palabras para
cada seccion. La distribucion depende del género, la

extension total y la complejidad del contenido.

La revision debe considerar principalmente la funcién
que cumple cada segmento.
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3.1.19. Taller practico resuelto: organizaciéon de un
texto

Tema: La importancia de la lectura critica en la
universidad.

Introduccion:

«lLa lectura critica constituye una practica relevante en
la formacién universitaria porque permite examinar la
informacién mas alla de su comprension literal. Su
desarrollo requiere identificar argumentos, reconocer
supuestos y valorar la pertinencia de las evidencias.
Este texto analiza la funcién de la lectura critica en la
construccion del conocimiento académicon.

Desarrollo:

«lia lectura critica exige reconocer la organizacién
argumentativa de los textos. Para ello, el lector debe
distinguir ~ afirmaciones, razones y evidencias.
Asimismo, necesita examinar la procedencia de las
fuentes y considerar las limitaciones de la informacion
presentada. Hstas operaciones permiten construir
interpretaciones fundamentadas y evitar la aceptacion
automatica de cualquier afirmacion».

Conclusion:

«la lectura critica constituye una actividad necesaria
para participar en practicas académicas que requieren
analizar y valorar informacién. Su importancia radica
en que permite examinar la relacion entre afirmaciones
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y evidencias, favoreciendo una aproximacion reflexiva
al conocimienton.

El ejemplo presenta correspondencia entre las tres
partes, aunque su desarrollo es deliberadamente breve
para fines didacticos.

3.1.20. Actividad de aula: construccién y revision de la
estructura textual

Objetivo: Organizar un texto académico mediante una
introduccién, un desarrollo 'y una conclusion
coherentes.

Primera fase: planificaciéon. Seleccione un tema
relacionado con su carrera y complete la siguiente
mattiz.

Componente  Pregunta Contenido  que
orientadora debe elaborar

Introduccion  :Qué Contextualizacion
problema o y proposito
tema
analizaré?

Desarrollo ¢Qué  ideas Tres ideas
necesito principales  con
explicar O  sus apoyos
fundamentar?

Conclusion  :Qué se Sintesis
desprende del interpretativa
analisis?
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Segunda fase: textualizacion. Redacte un texto de entre
350 y 450 palabras a partir de la planificacion realizada.

Tercera fase: revision. Intercambie el borrador con un
compafiero. Compruebe sila introduccion presenta un
proposito reconocible, si el desarrollo responde a ese
proposito y si la conclusion integra los planteamientos.

Cuarta fase: reescritura. Incorpore las observaciones
pertinentes y explique al menos dos modificaciones
realizadas.

3.1.21. Actividad auténoma: revision de la estructura
global

Seleccione un ensayo o informe académico elaborado
previamente.

Identifique la funcién de su introduccién, examine la
secuencia del desarrollo y determine si la conclusion

responde al proposito inicial.

Elabore una version revisada de las tres secciones y
justifique al menos tres modificaciones.

Rubrica de evaluacion

Criterio Puntaje
Delimitacion del tema y proposito 4
Organizacion de las ideas principales 4
Fundamentacion y desarrollo 4
conceptual
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Correspondencia entre las tres partes 4
Revision y justificacion de mejoras 4
Total 20

3.2. Estrategias de escritura expositiva,
descriptiva y argumentativa

3.2.1. Las estrategias discursivas en la produccién
académica

La escritura académica comprende diferentes formas
de organizar y comunicar el conocimiento. Segun el
proposito del texto, el escritor puede explicar
conceptos, describir fenémenos, analizar relaciones o
defender una postura mediante argumentos.

Estas operaciones se relacionan con estrategias
discursivas que permiten seleccionar y organizar la
informacion.

Entre las mas relevantes se encuentran la exposicion,
la descripcién y la argumentacion. Aunque pueden
estudiarse por separado, en los textos universitarios
suelen  combinarse para cumplir  propositos
comunicativos complejos.

Por ejemplo, un informe de investigaciéon puede
describir las caracteristicas de los participantes,
exponer los fundamentos de un procedimiento
metodolégico y argumentar por qué determinada
interpretacion resulta compatible con los resultados.
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Adam (1992) propuso un enfoque de las secuencias
textuales que permite comprender que los textos
pueden integrar diferentes formas de organizacién
discursiva. Desde esta perspectiva, la exposicion, la
descripcion y la argumentacion no deben considerarse
categorias completamente aisladas ni equivalentes a
géneros textuales cerrados.

Hyland (2004) también destaca que la escritura
académica responde a practicas disciplinares y
propositos comunicativos especificos.

En consecuencia, la selecciéon de estrategias depende
del conocimiento que se pretende comunicar y de las
convenciones del género.

3.2.2. Diferencia entre secuencia textual y género
académico

Una secuencia textual constituye una forma de
organizacién discursiva que cumple determinadas
funciones dentro de un texto.

Un género académico, en cambio, corresponde a una
b b

practica comunicativa reconocible que responde a

propositos, destinatarios y convenciones particulares.

Por ejemplo, un informe de investigacion constituye
un género académico. Dentro de él pueden aparecer
secuencias descriptivas, expositivas y argumentativas.

De manera semejante, un ensayo puede integrar
explicaciones conceptuales y descripciones, aunque su
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proposito central sea desarrollar una postura
argumentativa.

La distincion resulta importante porque evita clasificar
los textos unicamente a partitr de una estrategia
dominante.

Concepto Caracteristica Ejemplo
Secuencia Explica Definicion
expositiva informacion de un
concepto
Secuencia Presenta Descripcion
descriptiva caracteristicas de un
instrumento
Secuencia Fundamentauna Justificacion
argumentativa  afirmacion de una
decision
Género Integra Ensayo,
académico convenciones y informe,
propositos resefia
comunicativos

Un mismo género puede integrar varias secuencias.

La selecciéon depende de la funcién que cumple cada
segmento dentro del texto.
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3.23. La escritura expositiva: concepto y
caracteristicas

LLa escritura expositiva tiene como proposito presentar
y explicar informacién de manera organizada y
comprensible.

Se utiliza para desarrollar conceptos, explicar
procedimientos, establecer clasificaciones y mostrar
relaciones entre diferentes componentes de un
fenémeno.

En la educacion superior aparece frecuentemente en
manuales, informes, marcos tedricos, materiales de
estudio y apartados conceptuales de trabajos de
investigacion.

Una  exposicion  académica  debe  presentar
informacién  pertinente, mantener  precision
terminolégica y organizar las explicaciones mediante
relaciones comprensibles.

No debe confundirse con la simple acumulacién de
definiciones. Una exposicion adecuada requiere
seleccionar, relacionar y desarrollar informacion segun
las necesidades del lector.

Considérese:

«LLa operacionalizacién de variables es importante en

la investigaciony.
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La oracién presenta una valoraciéon general, pero no
explica el concepto.

Una version expositiva serfa:

«lla operacionalizaciéon de variables consiste en
establecer una relacién entre los conceptos que se
pretende estudiar y los indicadores que permitiran
observarlos o medirlos. Este procedimiento
contribuye a precisar qué informacién debe
recopilarse y como se vinculara con los objetivos de la
investigaciony.

La segunda formulacién desarrolla el significado y la
funcién del concepto.

3.2.4. Estrategia expositiva de definicién

La definiciéon permite delimitar el significado de un
concepto.

En la escritura académica, debe expresar
caracteristicas pertinentes y evitar formulaciones
circulares.

Definicion circular:

«LLa investigacion cientifica es la actividad mediante la
cual se realiza investigaciény.

La oracion repite el término sin explicar su significado.

Definicién revisada:
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«lLa investigacion cientifica es un proceso sistematico
de produccién de conocimiento que utiliza
procedimientos explicitos para formular preguntas,
recopilar o analizar informacién y construir respuestas
fundamentadas».

La segunda version presenta caracteristicas que
permiten comprender el concepto.

En determinados casos, las definiciones deben
apoyarse en fuentes especializadas. Cuando se
reproduce o parafrasea una conceptualizacién
especifica de un autor, corresponde incorporar la cita.

Una definicién también puede complementarse
mediante ejemplos y delimitaciones.

Por ejemplo, al explicar el concepto de variable, puede
resultar util distinguirlo de los indicadores utilizados
para observarla.

3.2.5. Estrategia expositiva de clasificacion

La clasificacién consiste en organizar elementos en
categorfas segun criterios explicitos.

Este procedimiento permite presentar informacion
compleja mediante conjuntos reconocibles.

Considérese:
«lLas fuentes utilizadas en una investigaciéon pueden

clasificarse segun diferentes criterios. Si se considera
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su relaciéon con la informacién original, es posible
distinguir fuentes primarias y secundarias. Las
primeras  proporcionan  materiales o  datos
directamente relacionados con el objeto de estudio; las
segundas  analizan, interpretan o  sintetizan
informacién procedente de otras fuentesy.

La exposicion establece un criterio de clasificacion y
explica las categorias.

Una clasificacién académica debe evitar mezclar
criterios diferentes sin aclararlos.

Por ejemplo, no serfa adecuado presentar «fuentes
primarias, digitales y cientificas» como categorias
excluyentes de una misma clasificacién, porque
responden a criterios distintos.

Una fuente primaria también puede ser digital y
cientifica.

Por tanto, antes de clasificar, es necesario establecer
qué propiedad se utilizara para organizar los
elementos.

3.2.6. Estrategia expositiva de comparacion

La comparaciéon permite identificar semejanzas y
diferencias entre conceptos, procedimientos o
fenémenos.

En la escritura académica, debe establecer criterios
reconocibles.
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Considérese:

«LLos enfoques cuantitativo y cualitativo presentan
diferencias en sus procedimientos de investigacioén. El
enfoque cuantitativo suele utilizar mediciones y
analisis numéricos para examinar variables 'y
relaciones, mientras que el cualitativo privilegia el
analisis interpretativo de significados, experiencias y
procesos. Sin embargo, ambos requieren decisiones
metodologicas  coherentes con las  preguntas
formuladas.

La comparaciéon presenta diferencias y una
caracteristica compartida.

Para evitar generalizaciones, debe reconocerse que las
practicas de investigacion son diversas y que pueden
existir diseflos que integren procedimientos
cuantitativos y cualitativos.

La comparacién académica no debe construirse
mediante oposiciones absolutas cuando el fenémeno
admite matices.

3.2.7. Estrategia expositiva de secuenciacion

La secuenciacién permite explicar procedimientos
mediante una organizaciéon temporal o légica.

Se utiliza especialmente en textos metodologicos,
instructivos y explicaciones de procesos.

Ejemplo:
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«La elaboracién de un instrumento de recopilacion de
informacién puede comenzar con la identificacion de
las dimensiones que se pretende examinar.
Posteriormente, se formulan los ftems
correspondientes y se revisa su claridad. Segun las
caracteristicas del estudio, puede realizarse una
aplicaciéon piloto antes de establecer la version
definitivar.

La secuencia presenta actividades relacionadas sin
afirmar que todos los disefos deban seguir
exactamente el mismo procedimiento.

Una exposicion secuencial debe diferenciar las etapas
obligatorias de aquellas que dependen del contexto.

Los conectores temporales pueden contribuir a la
organizacién, pero no sustituyen la explicacioén de las
operaciones realizadas.

3.2.8. Estrategia expositiva de causa y consecuencia

La exposicion también puede utilizar relaciones
causales para explicar fendmenos.

Sin embargo, en los textos cientificos es necesario
distinguir entre una explicaciéon causal fundamentada
y una asociacion observada.

Considérese:

«La ausencia de instrucciones claras puede generar
dificultades durante la realizacién de una actividad
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académica, especialmente cuando los estudiantes no
disponen de criterios suficientes para interpretar lo
solicitado.

La afirmacién plantea una relacion posible que deberia
examinarse segun el contexto y la evidencia disponible.

En cambio:

«La falta de instrucciones provocé que todos los
estudiantes obtuvieran calificaciones bajas».

La segunda formulacién presenta una relacion causal
absoluta que requiere evidencia especifica.

La exposicion académica debe evitar convertir
hipétesis o interpretaciones en hechos demostrados.

3.29. La escritura descriptiva: concepto y
caracteristicas

La escritura descriptiva tiene como propdsito
presentar las caracteristicas de un objeto, fenémeno,
procedimiento o situacion.

En los textos académicos, la descripcién permite
comunicar informacién que facilita reconocer
propiedades, componentes, condiciones y relaciones
observables.

A diferencia de la descripcion literaria, que puede
privilegiar efectos estéticos o subjetivos, la descripcion
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académica suele orientarse hacia la precision y la
pertinencia de los rasgos seleccionados.

No obstante, esta distincion no implica que toda
descripcion académica sea completamente neutral. La
seleccion de caracteristicas responde a un proposito de
analisis y a determinadas categorias conceptuales.

Por ejemplo, describir un instrumento de
investigacion exige seleccionar informaciéon sobre su
estructura, dimensiones, formato de respuesta y
procedimiento de aplicacion.

Una descripcion adecuada debe permitir que el lector
comprenda qué caracteristicas posee el objeto
examinado.

3.2.10. Seleccion de caracteristicas pertinentes

La descripciéon académica no consiste en enumerar
todas las propiedades posibles de un objeto.

Requiere seleccionar aquellas que resultan relevantes
para el propdsito del texto.

Considérese:

«El cuestionario era largo, interesante y estaba bien
elaborado.

La oracién presenta valoraciones generales que no
permiten reconocer sus caracteristicas.
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Una descripciéon mas precisa serfa:

«Bl cuestionario estuvo compuesto por veinte items
distribuidos en cuatro dimensiones. Las respuestas se
registraron mediante una escala de cinco categorias
ordenadasy.

La segunda version presenta  caracteristicas
identificables.

Sin embargo, los datos utilizados en este ejemplo son
ilustrativos. En un informe real, deben corresponder
al instrumento efectivamente empleado.

La descripcion académica requiere precision, pero
también correspondencia con la informacién
disponible.

3.2.11. Organizacion de la descripcion

La descripcion puede organizarse mediante diferentes
criterios.

Uno de ellos consiste en presentar primero las
caracteristicas  generales y posteriormente las

especificas.

Otro procedimiento consiste en describir los
componentes segin su funcion.

También puede organizarse mediante categorias
previamente establecidas.
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Considérese la descripcion de un entorno virtual de
aprendizaje:

«El entorno virtual utilizado en la asignatura integrod
tres espacios principales: materiales de estudio,
actividades de aprendizaje y evaluaciéon. El primero
reunié los recursos necesarios para consultar los
contenidos. El segundo permitié desarrollar tareas
individuales y colaborativas. El tercero concentrd los
instrumentos utilizados para valorar el desempefion.

La descripciéon organiza los componentes segin su
funcion.

Este procedimiento permite evitar enumeraciones
desordenadas y facilita reconocer la estructura del
objeto descrito.

3.2.12. Diferencia entre descripcion e interpretacion
La descripcion presenta caracteristicas, mientras que la
interpretaciéon atribuye significado a la informacion
examinada.

Considérese:

Descripcion:

«Bl grupo A obtuvo una media de 7,8 puntos y el
grupo B una media de 7,2 puntos».

Interpretacion:
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«La diferencia observada podria relacionarse con
caracteristicas de los grupos o de las condiciones de
aprendizaje; sin embargo, los valores descriptivos no
permiten identificar por sf solos sus causasy.

La segunda formulaciéon examina el significado posible
de la informacion.

No obstante, la interpretacion debe mantener
correspondencia con el disefio y los datos disponibles.

En wuna investigacion, describir diferencias entre
g >
grupos no permite concluir automaticamente que una

intervencién haya provocado esas diferencias.

Esta distinciéon resulta fundamental para evitar
interpretaciones que excedan la evidencia.

3.2.13. Descripcion objetiva y valoracion

En la escritura académica, conviene diferenciar las
caracteristicas observables de las wvaloraciones
realizadas sobre ellas.

Descripcion:

«lLa plataforma permiti6 cargar documentos en
formato PDF y registrar entregas mediante un

formularion.

Valoracion:

212 | 356



«La plataforma presenté una organizaciéon adecuada
para las necesidades de la asignaturan.

La segunda afirmacién incorpora un juicio que
requiere criterios de evaluacion.

No significa que las valoraciones estén prohibidas. Su
utilizacién es pertinente cuando se explican los
criterios utilizados para formularlas.

Por ejemplo:

«lLa organizaciéon de la plataforma se considerd
adecuada porque los estudiantes podian localizar los
materiales y las actividades mediante secciones
diferenciadas».

La formulacién explicita la razén de la valoracion,
aunque su suficiencia dependera del propésito y de la
evidencia disponible.

3.2.14. La descripcion en los informes de investigacion

En los informes de investigacion, la descripcion
cumple funciones fundamentales.

Permite presentar las caracteristicas de los
participantes, los instrumentos, los procedimientos y

los resultados.

Por ejemplo:
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«La muestra estuvo integrada por estudiantes
universitarios matriculados en diferentes modalidades
de estudio. Para describit su composicion, se
consideraron variables como edad, carrera vy
modalidad académica».

El fragmento identifica caracteristicas utilizadas para
describir la muestra, sin atribuir valores que no han
sido proporcionados.

Cuando se dispone de datos, la descripciéon puede
incorporar  frecuencias, porcentajes y medidas
estadisticas.

Sin  embargo,  debe  evitarse  interpretar
automaticamente una diferencia descriptiva como una
relacion causal.

La descripcion y la interpretaciéon cumplen funciones
relacionadas, pero diferentes.

3.2.15. La escritura argumentativa: concepto y
caracteristicas

La escritura argumentativa tiene como proposito
sostener una afirmacién mediante razones y evidencias
pertinentes.

En el ambito universitario, se utiliza para examinar

problemas, defender interpretaciones, valorar
propuestas y justificar decisiones.
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La argumentacién académica no consiste dnicamente
en expresar opiniones personales. Requiere formular
una postura delimitada y construir un razonamiento
que permita examinar su fundamento.

Toulmin (1958) propuso un modelo de analisis
argumentativo que permite reconocer componentes
como  afirmacién, datos, garantia, respaldo,

modalizador y reserva.

Este enfoque resulta util para comprender que una
conclusion necesita apoyos y relaciones justificativas.

La escritura argumentativa también  requiere
considerar perspectivas alternativas y reconocer las
limitaciones del propio planteamiento.

Por ello, argumentar no significa demostrar que una
postura es incuestionable, sino construir una
justificacion razonada y abierta al examen critico.

3.2.16. La tesis argumentativa

La tesis constituye la afirmacién central que el escritor
pretende fundamentar.

Debe diferenciarse del tema y de una opinion general.
Tema:
«lLa lectura académica en la universidad».

Opinién general:
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«LLa lectura académica es muy importantey.

Tesis:

«lla  enseflanza universitaria debe incorporar
estrategias explicitas de lectura critica, porque la
comprension de textos especializados requiere
reconocer argumentos, evaluar fuentes y relacionar

informacién con problemas disciplinaresy.

La tercera formulacién presenta una postura que
puede desarrollarse mediante razones.

Una tesis académica debe ser comprensible, delimitada
y susceptible de discusion.

Las afirmaciones excesivamente amplias dificultan la
fundamentacién.

Por ejemplo:

«Todas las herramientas digitales mejoran siempre el
aprendizaje».

La afirmacién presenta una generalizacion absoluta
que dificilmente podria sostenerse en todos los
contextos.

Una tesis mas prudente serfa:

«La utilidad pedagdgica de las herramientas digitales
depende de su correspondencia con los objetivos de
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aprendizaje y de las estrategias utilizadas para
integrarlas en las actividades académicas».

3.2.17. El modelo argumentativo de Toulmin

Toulmin (1958) desarrollé un modelo que permite
examinar como se construyen y justifican los
argumentos.

Para fines didacticos, pueden distinguirse seis
componentes.

Componente  Funcion
Afirmaciéon  Presenta la postura que se pretende

sostener

Datos Proporcionan informaciéon  que
apoya la afirmacion

Garantia Explica la relacion entre los datos y
la afirmacién

Respaldo Fundamenta la validez de la
garantia

Modalizador Expresa el grado de certeza de la
afirmacion

Reserva Reconoce condiciones o
excepciones

Estos componentes no deben entenderse como una
estructura rigida que deba aparecer explicitamente en
todos los parrafos.

Su utilidad consiste en ayudar a examinar la suficiencia
y la organizacion del razonamiento.
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3.2.18. Ejemplo aplicado del modelo de Toulmin

Tema: Revisidon de borradores en la escritura
universitatia.

Afirmacion:

«lLa ensefianza de la escritura universitaria deberfa
incorporar oportunidades sistematicas de revision de
borradores».

Datos o razones:

«Durante la revision pueden identificarse dificultades
de organizacién, claridad y fundamentaciéon que
requieren modificaciones antes de presentar la version
final».

Garantia:

«Si la escritura implica tomar decisiones sobre el
contenido y su expresion, disponer de oportunidades
de revision permite reconsiderar esas decisionesy.
Respaldo:

«Bl modelo de Flower y Hayes (1981) permite
comprender la revision como uno de los procesos que

intervienen en la composicion escritay.

Modalizador:
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«La incorporaciéon de revisiones orientadas puede
contribuir al desarrollo de practicas de escritura mas
reflexivasy.

Reserva:

«No obstante, su utilidad dependera de las condiciones
de aplicacion, de la claridad de las orientaciones y de
las oportunidades reales para modificar los textosy.

El ejemplo demuestra que la argumentacién puede
integrar afirmaciones, fundamentos y limitaciones.

La referencia tedérica funciona como respaldo
conceptual, pero no constituye por si sola una prueba
empirica de eficacia pedagogica.

3.2.19. Razones y evidencias

Las razones explican por qué una tesis merece ser
aceptada o considerada.

Las evidencias proporcionan informacion que permite
sustentar las afirmaciones.

En la escritura académica, pueden utilizarse
investigaciones, datos, documentos especializados y
analisis conceptuales.

Sin embargo, debe distinguirse entre una razén y una
evidencia.

Considérese:
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Tesis:

«lLa revision de borradores debe incorporarse a la
ensenanza de la escritura académicay.

Razén:

«lla revision permite identificar dificultades que
pueden pasar inadvertidas durante la primera
redacciony.

Fundamentacion tedrica:

«Flower y Hayes (1981) describieron la composicién
escrita mediante procesos cognitivos que incluyen la
revision y que pueden desarrollarse de manera
recursivay.

La referencia tedrica proporciona un marco para
comprender la revision, pero no demuestra por si sola
la eficacia de una intervencion pedagdgica especifica.

Para afirmar que determinada estrategia produjo
mejoras, serfa necesatio incorporar evidencia empirica
pertinente.

Esta distincién contribuye a evitar argumentos que

aparentan estar fundamentados unicamente porque
mencionan autores reconocidos.
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3.2.20. Contraargumentacion y refutacion

La contraargumentaciéon consiste en reconocer una
perspectiva alternativa que puede cuestionar la tesis

defendida.

La refutacion implica responder a esa perspectiva
mediante razones pertinentes.

En la escritura académica, estas estrategias permiten
evitar planteamientos unilaterales.

Considérese:
Tesis:

«LLa ensenanza de la escritura universitaria debe incluir
oportunidades de revision de borradoresy.

Contraargumento:

«Podtia sostenerse que la revision de varias versiones
incrementa el tiempo necesario para desarrollar las
actividades».

Respuesta argumentativa:

«Aunque la revision requiere tiempo, su incorporacion
puede organizarse mediante actividades focalizadas en
aspectos especificos del texto. De esta manera, no es
indispensable corregir exhaustivamente todos los
componentes en cada etapan.
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La respuesta reconoce una dificultad y presenta una
alternativa razonada.

No obstante, la refutacion no debe descalificar
automaticamente la perspectiva contraria.

La argumentacién académica requiere examinar la
pertinencia de las objeciones y reconocer aquellas que
representan limitaciones legitimas.

3.2.21. La modalizacién en la escritura argumentativa
La modalizacién comprende recursos lingiiisticos que
permiten expresar diferentes grados de certeza,
posibilidad o compromiso con una afirmacion.

En los textos académicos, resulta importante evitar
afirmaciones absolutas cuando la evidencia disponible
no permite sostenetlas.

Afirmacién excesiva:

«lLa retroalimentacién mejora siempre la escritura de
todos los estudiantes.

Afirmacién matizada:

«lLa retroalimentacién puede contribuir a mejorar los
textos cuando proporciona orientaciones
comprensibles y oportunidades de revisiony.

La segunda formulacién reconoce condiciones.
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Entre los recursos de modalizaciéon se encuentran
expresiones como «puede», «es posiblen, «en
determinadas condicionesy, «los resultados sugieren» y
«segun la evidencia disponible».

Sin embargo, estas expresiones no deben utilizarse
para ocultar la ausencia de fundamentacion.

Una afirmacién formulada con prudencia continta
requiriendo razones o evidencias cuando presenta un
contenido empirico.

3.2.22. Diferencias entre exposicion, descripcion y
argumentacion

Las tres estrategias pueden diferenciarse mediante sus
propositos y formas de organizacion.

Estrategia Propésito Ejemplo
Expositiva Explicar  un La rubrica es
concepto o0 un

procedimiento  instrumento
que  organiza
criterios y
niveles de
desempefio.

Descriptiva Presentar La rabrica

caracteristicas | contiene
cuatro criterios
y cinco niveles
de valoracion.

223 | 356



Argumentativa Defender una La utilizacion
afirmacion de rabricas
puede
favorecer una
evaluacién mas

transparente
cuando los
criterios se
comunican
antes de la
actividad.

Los ejemplos muestran que un mismo objeto puede
abordarse mediante diferentes estrategias.

La exposicion explica qué es una rubrica. lLa
descripciéon  presenta  sus  caracteristicas. La
argumentacion sostiene una postura sobre su
utilizacion.

La seleccion depende del propésito comunicativo.

3.2.23. Integracion de estrategias en un texto
académico

Los textos universitarios suelen combinar exposicion,
descripcion y argumentacion.

Considérese el siguiente ejemplo:

«La evaluacion formativa comprende procedimientos
orientados a obtener y utilizar informacién sobre el
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aprendizaje durante el proceso educativo. Entre sus
recursos  pueden  encontrarse  observaciones,
comentarios escritos y actividades de autoevaluacion.
Estos procedimientos presentan  caracteristicas
diferentes segin su proposito y forma de aplicacion.
Su incorporacién en la ensefianza universitaria
requiere criterios explicitos, porque la informacioén
recopilada solo adquiere utilidad pedagdgica cuando
puede orientar decisiones de aprendizaje y ensefianza.

El primer enunciado cumple una funcién expositiva
porque explica un concepto.

El segundo incorpora elementos descriptivos al
presentar posibles recursos.

El dltimo desarrolla una afirmacién argumentativa
sobre las condiciones de utilizacién.

La integracion demuestra que las estrategias no
constituyen compartimentos independientes.

Un texto puede combinar diferentes secuencias
discursivas sin perder unidad, siempre que todas
contribuyan al propésito general.

3.2.24. Errores frecuentes en la escritura expositiva
Uno de los errores mas habituales consiste en
presentar definiciones sin desarrollar sus

implicaciones.

Version insuficiente:
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«La coherencia es una propiedad del texto. La
cohesion también es una propiedad del texton.

Las afirmaciones no explican las diferencias.
Version revisada:

«lLa coherencia se relaciona con la organizacion del
sentido, mientras que la cohesién comprende los
recursos lingtifsticos que establecen conexiones entre
segmentos  discursivos.  Ambas  dimensiones
contribuyen a la  construccién de  textos
comprensibles,  aunque  cumplen  funciones
diferentes».

Otro error consiste en acumular citas sin explicar sus
relaciones.

La exposicién académica debe integrar la informacién
de las fuentes mediante explicaciones propias y una
organizacion conceptual reconocible.

3.2.25. Errores frecuentes en la escritura descriptiva

Entre las dificultades mds habituales se encuentran el
uso de adjetivos imprecisos, la ausencia de criterios de
organizacion y la incorporaciéon de valoraciones no
justificadas.

Version imprecisa:
«Bl instrumento fue excelente y contenfa preguntas

muy buenasy.
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Versién revisada:

«Bl instrumento estuvo organizado en dimensiones
relacionadas con los objetivos del estudio. Cada
dimensién incluyé preguntas destinadas a recopilar
informacién sobre los indicadores establecidos».

La segunda formulaciéon describe caracteristicas sin
incorporar valoraciones generales.

Cuando se pretende afirmar que el instrumento
presenta calidad metodoldgica, deben especificarse los
procedimientos y las evidencias que sustentan esa

valoracion.

3.2.26. Errores frecuentes en la  escritura
argumentativa

Entre los problemas mas comunes se encuentran las
generalizaciones, la ausencia de evidencias y las
conclusiones que no se desprenden de las premisas.

Version inadecuada:

«Todos los estudiantes aprenden mejor con tecnologia
porque las plataformas digitales son modernasy.

La afirmacién presenta una generalizacion y utiliza una
razén que no demuestra la conclusion.

Version revisada:
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«La integracién de plataformas digitales debe evaluarse
considerando  su  pertinencia  pedagdgica, las
caracteristicas de los estudiantes y los objetivos de
aprendizaje. Su utilizacién no constituye, por si sola,
evidencia de una mejora en el desempefion.

La segunda formulacién establece una postura
delimitada y evita wuna relacion causal no
fundamentada.

3.2.27. Taller practico resuelto: tres estrategias sobre
un mismo tema

Tema: La lectura académica en la universidad.
Texto expositivo:

«lia lectura académica comprende procesos de
comprension e interpretacion de textos especializados.
Su desarrollo requiere identificar conceptos, reconocer
relaciones argumentativas y establecer vinculos entre
la informacién presentada y los conocimientos previos
del lector».

Texto descriptivo:

«Un articulo académico puede contener titulo,
resumen, palabras clave, introduccién, desarrollo y
referencias. La organizacion especifica depende del
género y de las convenciones de la publicacién o
disciplina».

Texto argumentativo:
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«lLa enseflanza universitaria deberfa incorporar
actividades explicitas de lectura critica, porque
comprender un texto especializado no consiste
unicamente en recuperar informacién. También
requiere examinar la fundamentaciéon de las
afirmaciones y valorar la pertinencia de las fuentes
utilizadas».

Los tres fragmentos abordan un campo tematico
relacionado, pero presentan propositos discursivos
diferentes.

3.2.28. Actividad de aula: transformacion y revision de
estrategias discursivas

Objetivo: Diferenciar, aplicar y revisar estrategias
expositivas, descriptivas y argumentativas.

Primera fase: planificacién. Seleccione uno de los
siguientes temas: evaluaciéon formativa, recursos
digitales, investigacion cientifica o lectura critica.

Segunda fase: textualizacion. Redacte tres parrafos de
entre 90 y 120 palabras cada uno.

El primero debe explicar un concepto o
procedimiento. El  segundo  debe  describir
caracteristicas pertinentes. El tercero debe formular
una tesis y desarrollar al menos una razén que la
sustente.

229 | 356



Tercera fase: revision entre pares. Intercambie los
textos con un compafiero e identifique las
caracteristicas que permiten reconocer cada estrategia.

Cuarta fase: reescritura. Revise los parrafos
considerando las observaciones recibidas y explique

qué modificaciones mejoraron su claridad y precision.

Producto: Tres parrafos revisados y una breve
justificacion de las decisiones discursivas utilizadas.

3.2.29. Actividad auténoma: integracion de estrategias

Objetivo:  Integrar  exposiciéon, descripcién y
argumentacion en un texto académico coherente.

Redacte un texto de entre 400 y 500 palabras
relacionado con un problema de su carrera.

Organice el contenido de la siguiente manera:

1. Presente una explicaciéon conceptual del tema.
Describa  caracteristicas o condiciones

relevantes.

3. Formule wuna tesis relacionada con el
problema.

4. Desarrolle dos razones que permitan
sustentatla.

5. Elabore un cierre coherente con el analisis.

Posteriormente,  identifique  los segmentos
expositivos, descriptivos y argumentativos.
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Compruebe que las afirmaciones que requieren
evidencia se encuentren fundamentadas y que las
estrategias mantengan correspondencia con el
proposito del texto.

Finalmente, elabore una segunda version y explique
tres modificaciones realizadas durante la revision.

3.2.30. Criterios de evaluacién

Criterio Puntaje
Precision de las explicaciones 4
expositivas

Pertinencia de las caracteristicas 4
descriptivas

Claridad de la tesis y los argumentos 4
Integraciéon y coherencia de las 4
estrategias

Revision y justificacion de mejoras 4
Total 20

3.3. Elaboracion de resumenes, resefias y ensayos
académicos

3.3.1. Los géneros académicos como practicas de
construccion del conocimiento

La escritura académica comprende diversas formas de
comunicacion mediante las cuales los estudiantes
universitarios interpretan informacién, organizan
conocimientos y  desarrollan  planteamientos
fundamentados. Entre los géneros mas utilizados
durante la formacién superior se encuentran el
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resumen, la resefia y el ensayo académico. Aunque
comparten exigencias de claridad, coherencia,
precision conceptual y reconocimiento de fuentes,
presentan propodsitos comunicativos diferentes.

El resumen permite representar de manera
condensada la informacion esencial de un texto o
presentar sintéticamente una investigacion. La resefia
académica combina la presentaciéon de una obra con
su analisis y valoraciéon. El ensayo, por su parte,
desarrolla una interpretaciéon o postura mediante
argumentos organizados.

Estas diferencias deben comprenderse antes de iniciar
la redaccién. No resulta adecuado elaborar una resefia
como si fuera Gnicamente un resumen, ni construir un
ensayo mediante la acumulacion de definiciones sin
una tesis reconocible.

Swales (1990) explica que los géneros discursivos se
relacionan con propdsitos comunicativos compartidos
dentro de determinadas comunidades. Esta
perspectiva permite comprender que las caracteristicas
de un texto dependen de la actividad académica en la
que participa y de las expectativas de sus lectores.

Cambridge English Shop

Por tanto, la ensenanza de estos géneros debe superar
la memorizacién de estructuras fijas. Es necesario que
los estudiantes comprendan qué operaciones
intelectuales requiere cada uno, como se utilizan las
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fuentes y qué decisiones permiten producir un texto
adecuado.

3.3.2. Diferencias entre resumen, resefia y ensayo
Los tres géneros mantienen una relaciéon estrecha con

la lectura académica, pero se distinguen por la
intervencién del escritor y el tratamiento de las

fuentes.

Caracterist Resumen  Resefia Ensayo
ica
Propésito  Sintetizar  Presentar y Desarrollar
informaci  valorar una una postura
on obra
Operaciéo  Seleccion  Sintesis 'y Analisis v
n e evaluacién  argumentac
principal  integracio i6n
n
Relacion  Fidelidad Examen de Dialogo
con las al una obra entre
fuentes contenido fuentes
Postura No suele Valoracién Tesis
personal  incorpora fundament = explicita o
rse en el ada reconocible
resumen
informati
VO
Producto  Sintesis Juicio Razonamie
coherente  critico nto
sustentado  organizado
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Estas caracteristicas no constituyen reglas absolutas.
Los géneros pueden presentar variaciones segun las
disciplinas y las instrucciones de una publicacién o
asignatura.

Por ejemplo, un ensayo reflexivo puede presentar una
organizacion diferente de un ensayo argumentativo de
investigacion. Asimismo, una resefia descriptiva puede
concentrarse en presentar el contenido de una obra,
mientras que una resefla critica exige examinar sus
aportes y limitaciones.

33.3. El resumen académico: concepto vy
caracteristicas

El resumen académico es un texto que representa de
manera condensada la informacidon esencial de un
documento o de un trabajo de investigacion.

Su elaboracién requiere comprender el contenido,
identificar las ideas fundamentales y reconstruirlas
mediante una organizaciéon breve y coherente.

Van Dijk (1980) desarroll6 una perspectiva sobre las
macroestructuras semanticas que permite explicar
como los textos poseen estructuras globales de
significado. Este planteamiento ofrece una base
conceptual para comprender la sintesis como una
operacion que identifica y reconstruye informacion
central, en lugar de limitarse a eliminar palabras.

Routledge+1
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Un resumen adecuado debe cumplir cuatro
condiciones fundamentales.

La primera es la fidelidad conceptual, que exige
conservar el significado de la informacion original. La
segunda es la seleccion, mediante la cual se identifican
las ideas relevantes. La tercera es la concision, que
permite reducir la extensién sin perder informacién
indispensable. La cuarta es la coherencia, necesaria
para presentar las ideas mediante relaciones
comprensibles.

La reduccién de palabras no constituye, por si sola, un
indicador de calidad. Un resumen demasiado breve
puede omitir informacién necesaria, mientras que uno
extenso puede conservar detalles secundarios que
dificultan reconocer el planteamiento central.

3.3.4. Diferencia entre resumen de lectura y resumen
cientifico

Una precisiéon fundamental consiste en distinguir el
resumen de un texto leido del resumen que acompana
un articulo cientifico.

El resumen de lectura recupera el contenido esencial
de una fuente previamente elaborada. Su propésito
principal consiste en demostrar comprensién y
comunicar las ideas centrales sin modificar su
significado.

El resumen cientifico, también denominado abstract
cuando se presenta en inglés, ofrece una
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representacion sintética de un trabajo de investigacion.
Segun las convenciones de la revista y del tipo de
articulo, puede incluir el problema, el objetivo, la
metodologfa, los resultados y las conclusiones.

Aspecto Resumen de Resumen
lectura cientifico
Objeto Texto de Investigacion o
otro autor trabajo presentado
Propésito Representar ~ Comunicar el
ideas contenido del
esenciales estudio
Informacién @ Tesis, Objetivo, método,
conceptos y resultados y
argumentos conclusiones,
centrales segun
corresponda
Relaciéon con Recupera los Presenta
los que resultados
resultados aparezcan en efectivamente
la fuente obtenidos
Contexto Actividades  Articulos, tesis y
habitual de lectura y comunicaciones
estudio cientificas

La distincién es especialmente importante en la
educacién superior, porque los estudiantes pueden
utilizar el término «resumen» para referirse a
productos diferentes.

Un resumen cientifico de una investigaciéon empirica
no debe presentar resultados previstos como si fueran
resultados obtenidos. Cuando se redacta una
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propuesta de investigacion, corresponde identificarla
como tal y utilizar formulaciones coherentes con su
estado de desarrollo.

3.3.5. Estrategias para elaborar un resumen de lectura

La elaboracién de un resumen comienza con una
lectura orientada hacia la comprension global.

En una primera lectura se identifica el tema y el
proposito del autor. Posteriormente, se examina la
organizacion del texto para reconocer sus principales
apartados y relaciones conceptuales.

La seleccion de informacién puede apoyarse en tres
operaciones.

Seleccion: conservar las ideas indispensables y omitir
detalles secundarios.

Generalizacion: reunir elementos especificos mediante
una categoria mas amplia.

Integracién: combinar afirmaciones relacionadas en
una formulacién que conserve su significado.

Considérese el siguiente fragmento:

«Los estudiantes consultaron articulos cientificos,
capitulos de libros y documentos institucionales para
elaborar sus trabajos. Posteriormente, compararon los
planteamientos de las fuentes y organizaron la
informacién mediante categorias tematicasy.
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Una sintesis adecuada seria:

«Los estudiantes consultaron diversas fuentes
académicas, compararon sus planteamientos y
organizaron la informacién mediante categoriasy.

La reformulacién conserva las acciones principales sin
reproducir todos los detalles.

No obstante, estas operaciones requieren comprender
el contenido. La eliminacién mecanica de oraciones
puede provocar la pérdida de relaciones importantes.

3.3.6. Ejemplo resuelto de resumen de lectura

Texto original elaborado con fines didacticos:

«La escritura académica constituye un proceso que
requiere planificar, redactar y revisar. Durante la
planificacién, el escritor delimita el proposito,
selecciona informacién y establece una organizacion
inicial. En la redaccién, transforma las ideas en
enunciados y parrafos relacionados. La revision
permite examinar la coherencia, la claridad y la
precision del contenido. Estas actividades no
necesariamente ocurren en una secuencia rigida,
porque el escritor puede regresar a etapas anteriores y
modificar decisiones durante la composicion.

Resumen elaborado:

«lLa escritura académica integra procesos de
planificacién, redaccién y revision que contribuyen a
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organizar y comunicar conocimientos. Estas
actividades mantienen una relacién recursiva, puesto
que el escritor puede modificar sus decisiones durante
la composiciony.

Analisis del procedimiento: Se conservaron los tres
procesos principales y su relacion. Se eliminaron las
explicaciones particulares de cada etapa porque no
resultaban  indispensables para representar el
significado global.

El resumen no introduce opiniones ni atribuye
resultados que no aparecen en el texto original.

3.3.7. Elaboraciéon del tresumen de un articulo
cientifico

El  resumen cientifico  requiere  seleccionar
informacién que permita reconocer qué se investigo,
como se realizé el estudio y qué se encontré.

En investigaciones empiricas, una organizacion
frecuente comprende cinco componentes:
contextualizacién breve del problema, objetivo
metodologfa, resultados y conclusion.

b

No todas las revistas exigen una estructura explicita
mediante subtitulos. Algunas solicitan resumenes
estructurados y otras admiten un solo parrafo.

Ejemplo hipotético con datos exclusivamente
ilustrativos:
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«La revision de textos académicos constituye una
actividad relevante en la formacién universitaria. El
objetivo del estudio fue describir las dificultades de
redacciéon identificadas por estudiantes durante la
revision de sus borradores. Se desarrolld una
investigacion descriptiva de corte transversal mediante
un cuestionario aplicado a 80 participantes. En este
escenatrio ficticio, el 62,5 % sefialé dificultades
relacionadas con la organizacién de parrafos y el 47,5
% identific6 problemas de puntuacion. Los resultados
ilustrativos muestran diferencias en la frecuencia de las
dificultades declaradas. Se concluye que el diagnéstico
de necesidades puede orientar la planificacion de
actividades de revision, aunque las respuestas de
autopercepcion no permiten establecer el desempefio
real de escritura».

Los valores anteriores son inventados unicamente
para ensenar la estructura. No representan resultados
de una investigacion efectuada.

La conclusiéon del resumen debe corresponder al
disefio y a los resultados. Un estudio descriptivo
basado en autopercepciones no permite demostrar
automaticamente la eficacia de una intervencion.

3.3.8. Errores frecuentes en la elaboraciéon de
resumenes

Los errores mas habituales incluyen copiar fragmentos
sin reelaboracién, incorporar opiniones personales,
alterar el significado original y eliminar condiciones
importantes.
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Por ejemplo, si una fuente afirma que Ia
retroalimentacién puede contribuir a mejorar los
borradores bajo determinadas condiciones, serfa
incorrecto resumirla afirmando que garantiza una
mejora en todos los estudiantes.

También debe evitarse convertit una relaciéon
estadistica en una explicaciéon causal.

La revision de un resumen debe responder a estas
preguntas: srepresenta el propdsito del texto?,
¢conserva las ideas esenciales?, ¢mantiene las
condiciones y limitaciones?, ¢elimina informacion
secundaria sin distorsionar el significado?

Cuando el resumen recupera ideas de una obra ajena
dentro de un trabajo académico, debe identificarse la
fuente mediante la cita correspondiente.

3.3.9. La resefia académica: presentacioén y valoracion
de una obra

La resefia académica es un género que presenta y
examina una obta desde criterios relacionados con su
contenido,  organizacién,  fundamentaciéon vy
contribucién.

Puede elaborarse sobre libros, articulos cientificos,
informes u otras producciones académicas.

A diferencia del resumen, la resefia critica incorpora
una valoracion razonada. Sin embargo, esta valoracion
no debe confundirse con una opinién espontanea.
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Afirmar que un articulo es «excelente» o «muy
interesante» no constituye una evaluacion suficiente.
Es necesario identificar las caracteristicas que
justifican esa apreciacion.

La resefia exige comprender la obra antes de valorarla.
El resefiista debe reconocer el propésito del autor,
examinar como desarrolla sus planteamientos vy
determinar qué aportes o limitaciones pueden
identificarse.

La evaluacion debe considerar el género de la obra. No
serfa pertinente exigir resultados estadisticos a un
ensayo tedrico cuyo proposito consiste en desarrollar
una interpretacién conceptual.

3.3.10. Estructura y criterios de una resefa critica

Una resena académica puede organizarse mediante
identificacién  bibliografica,  presentaciéon  del
proposito, sintesis del contenido, analisis critico y
valoracion final.

Componente Pregunta orientadora

Identificaciéon ;Qué obra se examina?

Propésito ¢Qué pretende desarrollar el
autor?

Sintesis ¢Cuales son sus principales
planteamientos?

Analisis ¢Coémo organiza y fundamenta el
contenido?
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Valoracion ¢Qué aporta y cuales son sus
limitaciones?

Para fortalecer el analisis critico conviene considerar
criterios especificos.

La claridad conceptual permite examinar si los
conceptos se definen con precisiéon. La coherencia
interna exige valorar la correspondencia entre
proposito,  desarrollo y  conclusiones.  La
fundamentacién  permite  determinar  si  las
afirmaciones se encuentran  respaldadas. La
pertinencia considera la relacién entre el contenido y
el campo académico al que se dirige.

La originalidad también puede examinarse, pero no
debe afirmarse sin comparar la obra con antecedentes
relevantes.

3.3.11. Modelo integrado de resefia académica

MODELO DIDACTICO SOBRE UNA OBRA
REAL

Obra resenada: Van Dik, T. A. (1980).
Macrostructures: An interdisciplinary study of global
structures in discourse, interaction, and cognition.
Lawrence Erlbaum Associates.

Titulo de la resefla: La organizaciéon global del
significado en el analisis del discurso.
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La obra Macrostructures, de Teun A. van Dijk, aborda
las estructuras globales de significado que intervienen
en la organizaciéon y comprension del discurso. Su
propuesta se sitda en un campo interdisciplinario que
relaciona el analisis textual con procesos cognitivos y
comunicativos.

Uno de sus aportes conceptuales consiste en
diferenciar las macroestructuras semanticas de las
estructuras locales del discurso. Esta distincién
permite examinar como un texto puede conservar una
unidad de significado que no se reduce a la suma de
sus oraciones. Asimismo, la obra considera la relacion
entre las estructuras globales y otras formas de
organizacion discursiva.

Routledge

Desde una perspectiva didactica, este planteamiento
resulta pertinente para comprender la elaboracién de
resimenes académicos. Identificar el significado
global de un texto permite seleccionar informacion
esencial y reconstruirla de manera condensada. Sin
embargo, esta aplicacion pedagogica debe reconocerse
como una proyeccion de la teorfa hacia la ensefianza
de la escritura, no como evidencia de que una
estrategia particular haya producido mejoras en
estudiantes.

La principal contribucién de la obra para el tema
examinado radica en ofrecer categorias que ayudan a
diferenciar el contenido global de los detalles locales.
Su alcance, no obstante, es mas amplio que la
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ensefanza del resumen, pues aborda problemas
generales de organizacién y procesamiento del
discurso.

En conjunto, constituye una referencia tedrica
pertinente para estudiar la organizacion del significado
textual. Su utilizaciéon en una guia de escritura
académica  requiere  traducir las  categorias
conceptuales a actividades de lectura, seleccion e
integracion de informacion.

Analisis del modelo: La resefia identifica la obra,
presenta su contribucién conceptual, explica una
aplicacion posible y delimita su alcance. No inventa
resultados empiricos ni atribuye al autor actividades
didacticas que no se han comprobado en la fuente.

3.3.12. Errores frecuentes en la resena académica

Una dificultad habitual consiste en elaborar una resefia
que unicamente enumera los capitulos de la obra.
Aunque esta informacién puede resultar util, no
sustituye el analisis critico.

También aparecen valoraciones sin criterios, como «el
autor explica perfectamente el tema» o «el articulo no
sirve para investigar.

Una valoracion académica debe identificar qué aspecto
se examina y por qué se considera adecuado o
insuficiente.

Por ejemplo:
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«El articulo presenta una relacién reconocible entre el
objetivo y el desarrollo conceptual. Sin embargo,
algunas afirmaciones generales requieren una
delimitacién mas precisa para establecer su alcance».

La formulacién permite comprender el criterio de
evaluacion.

Asimismo, debe distinguirse entre las afirmaciones del
autor y las interpretaciones del resefiista. La resefia no
autoriza modificar el sentido de la obra para facilitar
una critica.

3.3.13. El ensayo académico: andlisis y argumentacién

El ensayo académico es un género mediante el cual se
examina una cuestion y se desarrolla una
interpretaciéon o postura fundamentada.

Su produccién requiere delimitar un problema,
formular una tesis y organizar argumentos
relacionados con ella.

A diferencia de un resumen, el ensayo no se limita a
representar el contenido de una fuente. Tampoco
equivale a una resefia, porque su proposito principal
no consiste necesariamente en valorar una obra
especifica.

El ensayo puede integrar explicaciones conceptuales,

comparaciones, ejemplos y  contraargumentos,
siempre que contribuyan al desarrollo de la tesis.
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La estructura general de introduccién, desarrollo y
conclusion constituye una orientacion frecuente, pero
su organizaciéon puede variar segun el género y las
convenciones disciplinares.

3.3.14. Planificacion del ensayo académico
La planificacion permite establecer relaciones entre el
problema, la tesis y las razones que se utilizaran para

sustentatrla.

Considérese el tema de la inteligencia artificial en la

escritura universitatia.

Elemento Formulacion

Tema Inteligencia artificial y escritura
académica

Problema Uso de sugerencias automatizadas
sin evaluacion critica

Tesis La integracién de estas herramientas
requiere orientacion y
responsabilidad autoral

Argumento  Las sugerencias necesitan

1 evaluacién conceptual

Argumento La responsabilidad del contenido

2 permanece en el escritor

Objecion Las herramientas pueden facilitar
determinadas revisiones

Respuesta  La utilidad técnica no sustituye la
evaluacion critica

Conclusiéon  Se requieren criterios pedagdgicos

para su utilizacion
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La matriz permite anticipar una secuencia
argumentativa.

Durante la redaccion pueden modificarse los
argumentos o la tesis, especialmente cuando el analisis
de las fuentes exige mayor precision.

3.3.15. Modelo de ensayo académico breve

Titulo: La revisién critica como responsabilidad del
escritor universitario

Introduccion

La produccion de textos académicos requiere tomar
decisiones sobre el contenido, la organizaciéon y la
fundamentaciéon de las ideas. En este proceso, las
herramientas digitales pueden proporcionar recursos
para revisar aspectos linglisticos y estructurales. Sin
embargo, la  disponibilidad de  sugerencias
automatizadas plantea una cuestién relevante: ¢quién
debe determinar si una modificacién resulta adecuada
para el proposito del texto? Este ensayo sostiene que
la revision académica debe permanecer bajo la
responsabilidad intelectual del escritor, porque la
correccion formal no garantiza la precision conceptual
ni la calidad argumentativa.

Desarrollo

En primer lugar, la revisiéon de un texto implica evaluar
decisiones que exceden la correccion gramatical. Una
oraciéon puede estar correctamente construida vy, al
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mismo  tiempo,  presentar una  afirmacion
excesivamente  general o  insuficientemente
fundamentada. Por ello, la revisién requiere examinar
la correspondencia entre las ideas, las fuentes y el
proposito comunicativo.

El modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981) permite
comprender la composicion escrita mediante procesos
que incluyen planificaciéon y revision. Desde esta
perspectiva, revisar no constituye uUnicamente una
operacion final, sino una actividad que puede
desarrollarse durante la elaboracion del texto.

En segundo lugar, la responsabilidad académica exige
reconocer que el escritor debe responder por las
afirmaciones incorporadas. Si una herramienta
propone una reformulacién, resulta necesario
comprobar que conserve el significado y no altere la
relaciéon entre los conceptos. También corresponde
verificar la procedencia de las ideas y la exactitud de
las referencias.

Podrfa  argumentarse  que las  herramientas
automatizadas facilitan determinadas tareas y reducen
el tiempo destinado a corregir problemas formales.
Esta posibilidad merece consideracion. Sin embargo,
una mejora en la rapidez de edicion no demuestra
necesariamente una mejora en la fundamentacion del
contenido. Ia wutilidad de una sugerencia debe
valorarse segin su pertinencia, no Gnicamente por la
facilidad con la que puede incorporarse.

Conclusién
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La revisién académica constituye una actividad
intelectual que exige examinar el significado, la
organizaciéon y la fundamentacién de los textos.
Aunque las herramientas digitales pueden ofrecer
apoyo durante este proceso, la responsabilidad de
evaluar y justificar las modificaciones corresponde al
escritor. En consecuencia, la ensefianza universitaria
debe promover practicas de revision que integren
criterios lingiifsticos, conceptuales y éticos, de manera
que los estudiantes desarrollen una participacién
consciente en la produccion de sus escritos.

Analisis del modelo: El ensayo presenta una tesis
delimitada, dos lineas argumentativas, una objecion y
una respuesta. La referencia a Flower y Hayes cumple
una funciéon de fundamentaciéon conceptual; no se
utiliza para afirmar que una intervencion tecnolégica
haya demostrado eficacia.

3.3.16. Integridad académica y revision de los tres
géneros

El resumen, la resefia y el ensayo requieren reconocer
la procedencia de las ideas utilizadas.

En el resumen de lectura, la fidelidad exige conservar
el significado de la fuente. En la resefa, es necesario
diferenciar las ideas de la obra y las valoraciones del
resefiista. En el ensayo, corresponde justificar las
afirmaciones mediante argumentos y fuentes
pertinentes.
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La parafrasis no elimina la obligacién de citar cuando
se recuperan ideas ajenas.

ILa revisiéon final debe considerar dos dimensiones
complementarias: la lingtistica, relacionada con
claridad, concordancia, cohesiéon y puntuacion; y la
académica, relacionada con precisiéon conceptual,
fundamentacién, correspondencia entre fuentes y
afirmaciones e integridad autoral.

3.3.17. Taller practico de aplicacion

Objetivo: Diferenciar y producir resimenes, resefias y
ensayos mediante procedimientos de lectura,
planificacién y revision.

Seleccione un articulo académico relacionado con su
carrera y desarrolle tres productos.

Primero, elabore un resumen de lectura de 150 a 200
palabras que conserve las ideas esenciales. Segundo,
redacte una resefia critica de 300 a 400 palabras que
examine proposito, organizacién, fundamentacion y
aportes. Tercero, construya un ensayo de 500 a 600
palabras sobre una cuestién relacionada con la obra,
incorporando tesis, argumentos y conclusion.

Antes de entregar, compruebe que los tres textos

cumplen propositos distintos y que las fuentes estan
correctamente identificadas.
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3.3.18. Actividad auténoma y evaluacion

Elabore una carpeta académica que incluya Ia
planificacion, el primer borrador y la version revisada
de cada género. Anada una reflexion de 150 palabras
en la que explique las principales diferencias
encontradas durante su elaboracion.

Criterio Puntaje
Fidelidad y precision del resumen 4
Analisis fundamentado de la resefia 4
Tesis y argumentacion del ensayo 4
Adecuacion a los géneros y coherencia 4
Integridad académica y revision 4
Total 20

3.4. Construccion de argumentos y desarrollo del
pensamiento critico en la escritura

3.4.1. La escritura académica como practica de
pensamiento critico

La escritura académica constituye una actividad
intelectual que requiere seleccionar informacion,
analizar afirmaciones, establecer relaciones y formular
conclusiones fundamentadas. Estas operaciones se
relacionan con el pensamiento critico, entendido
como la capacidad de examinar informaciéon vy
razonamientos mediante criterios explicitos.

Escribir criticamente no significa adoptar una posicién
negativa frente a todos los planteamientos. Implica
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comprendetlos, identificar sus fundamentos, valorar la
evidencia y reconocer sus limites.

Facione (1990), en el informe del proyecto Delphi
sobre pensamiento critico, identificé habilidades
como interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicaciéon y autorregulaciéon. Estas categorias
permiten examinar operaciones cognitivas relevantes
para la produccion de textos académicos.

La escritura puede ofrecer oportunidades para ejercitar
estas habilidades cuando las actividades exigen
formular preguntas, justificar afirmaciones, contrastar
perspectivas y revisar conclusiones.

Sin embargo, no debe afirmarse que toda actividad de
escritura desarrolla automaticamente el pensamiento
critico. La relacion depende de las caracteristicas de las
tareas, de la ensefanza y de las oportunidades de
reflexién disponibles.

Por ejemplo, copiar una definiciéon puede requerir
atencion y comprension, pero no necesariamente
implica evaluar sus fundamentos. En cambio,
comparar dos definiciones, identificar sus diferencias
y justificar cudl resulta pertinente para un problema
especifico exige operaciones de analisis y evaluacion.

3.4.2. Diferencia entre opinion, afirmacion, argumento
e inferencia

La construcciéon de argumentos requiere distinguir
operaciones discursivas que suelen confundirse.
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La opiniéon expresa una postura o valoracion. La
afirmacion presenta una proposicion susceptible de
examen. El argumento incorpora apoyos que buscan
justificar una conclusiéon. La inferencia consiste en
elaborar una conclusiéon a partir de informacion

disponible.

Operacion
Opinién

Afirmacion

Argumento

Inferencia

Ejemplo

Las plataformas virtuales son
mejores

Las plataformas virtuales permiten
distribuir materiales digitales

Su utilizaciéon puede facilitar el
acceso a materiales porque estos
pueden consultarse en diferentes
momentos, siempre que exista
conectividad

Si los materiales permanecen
disponibles, es razonable considerar
que algunos estudiantes podrian
consultarlos fuera del horario de
clase

La inferencia del ejemplo es una posibilidad razonada,
no un resultado empirico demostrado.

Esta  diferenciacién  permite  reconocer  qué
afirmaciones necesitan evidencia adicional y cuales
constituyen interpretaciones que deben presentarse

con cautela.
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3.4.3. La construccion de una tesis argumentativa

La tesis es una afirmacion central que el escritor se
propone fundamentar.

Debe presentar una postura comprensible, delimitada
y susceptible de discusion.

Tema: La lectura critica en la universidad.

Tesis insuficiente:

«lLa lectura critica es muy importante».

Tesis revisada:

«lLa enseflanza universitaria debe incorporar
actividades explicitas de lectura critica porque la
comprension de textos especializados requiere
identificar argumentos, examinar evidencias y

reconocet limitacionesy.

La segunda formulacién permite anticipar lineas
argumentativas.

Una tesis no necesita expresar una certeza absoluta.
En determinados problemas, las formulaciones
matizadas resultan mas rigurosas porque reconocen

condiciones y excepciones.

Por ejemplo:
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«La utilizacion de recursos digitales puede contribuir a
determinadas actividades académicas cuando existe
correspondencia entre sus funciones y los objetivos de
aprendizaje».

Esta afirmacidn evita atribuir efectos universales a una
herramienta.

3.4.4. El modelo de Toulmin y sus seis componentes

Toulmin (1958) propuso un enfoque para examinar
como se justifican las afirmaciones en situaciones
argumentativas.

Su modelo permite distinguir seis componentes:
afirmacién, datos, garantia, respaldo, modalizador y
condiciones de excepcion o refutacion.

La precision de estos componentes resulta importante
porque no cumplen funciones equivalentes.

Componente Funcion Pregunta
orientadora
Afirmacién Conclusién que  ¢Qué
(claim) se sostiene afirmo?
Datos Informaciéon ¢En qué me
(data/grounds) que apoya la baso?
conclusion
Garantia Regla o ¢Por  qué
(warrant) principio  que esos datos
autoriza pasar justifican la
afirmacion?
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de los datos a la

conclusion
Respaldo Fundamento ¢Qué
(backing) que sostiene la justifica esa
garantia regla?
Modalizador Grado de fuerza ¢Con  qué
(qualifier) de la conclusion  certeza
puedo
afirmarlo?
Condiciones de Circunstancias  ¢Cuando
excepcion que limitan la podria  no
(tebuttal) inferencia sostenerse?

Esta diferenciacion coincide con las explicaciones
académicas del modelo y evita confundir datos con
garantias.

Springer Nature Link+1

En espafiol, el término rebuttal también suele
explicarse mediante la idea de refutacion. Sin embargo,
en el esquema original de Toulmin se relaciona
especialmente con las condiciones que pueden
impedir o limitar el paso de los datos a la conclusion.
No debe confundirse automaticamente con un parrafo
dedicado a responder una opinién contraria.

3.4.5. Ejemplo integrado del modelo de Toulmin

Situacién didactica hipotética: Una asignatura utiliza
una rubrica para orientar la elaboracion de ensayos.
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Supéngase que se ha comprobado que la rubrica
contiene criterios  explicitos de organizacion,
fundamentacion y claridad, y que fue entregada antes
de la actividad.

A partir de esa informacién puede construirse el
siguiente argumento.

Afirmacion: La rdabrica puede servir como orientacion
para la revisién de los ensayos de esa asignatura.

Datos: El instrumento establece criterios explicitos y
los estudiantes disponen de €l antes de entregar sus
trabajos.

Garantia:  Un  instrumento  que  comunica
anticipadamente los aspectos que seran examinados
puede utilizarse como referencia para revisar si un
texto responde a esos criterios.

Respaldo: La garantia se apoya en la relacién
conceptual entre criterios de evaluaciéon y decisiones
de revisiéon. Para demostrar que la ribrica mejora
efectivamente los resultados, setia necesaria evidencia
empirica adicional.

Modalizador: La ribrica puede orientar la revision; no
se afirma que garantice mejores calificaciones.

Condiciones de excepcion: Su utilidad podria verse
limitada si los criterios son ambiguos, no
corresponden a la actividad o los estudiantes no
comprenden cémo utilizarlos.
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El ejemplo permite reconocer una distincion esencial:
los datos respaldan la afirmacion, la garantia explica
por qué son pertinentes y el respaldo proporciona
fundamento a esa relacion.

El modelo ayuda a examinar argumentos, pero no
sustituye la necesidad de obtener evidencias
adecuadas.

3.4.6. Diferencia entre razones, datos y evidencias

En la ensefianza de la argumentacion, los términos
«razoény, «dato» y «evidencia» pueden utilizarse de
manera cercana. Sin embargo, conviene distinguir sus
funciones.

Una razon explica por qué se sostiene una postura. LLos
datos constituyen informacién utilizada como apoyo.
La evidencia es informacién cuya pertinencia y calidad
permiten fundamentar una afirmacion.

Considérese la tesis:

«lLa revision de borradores debe incorporarse a las
actividades de escritura universitariax.

Una razoén serfa que la revision permite reconsiderar
decisiones tomadas durante la composicion.

Como apoyo teoérico puede utilizarse el modelo de

Flower y Hayes (1981), que describe procesos
cognitivos relacionados con la produccion escrita.
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Sin embargo, esta referencia no demuestra por si sola
que una estrategia de revision produzca mejores
resultados en una poblaciéon determinada.

Para sostener una afirmacién empirica sobre eficacia,
serfa  necesario  incorporar  estudios  cuyos
procedimientos y resultados permitieran examinarla.

Esta distincion evita convertir la presencia de una cita
en una supuesta demostracion.

3.4.7. Evaluacion de la calidad de las evidencias

La seleccion de evidencias requiere examinar su
procedencia, pertinencia, suficiencia y alcance.

La procedencia permite identificar quién produjo la
informacién y bajo qué condiciones.

La pertinencia establece si la evidencia se relaciona con
la afirmacidn.

La suficiencia considera si los apovyos disponibles
Yy
permiten sostener la conclusion.

El alcance exige reconocer hasta donde pueden
extenderse los resultados.

Por ejemplo, una encuesta sobre percepciones
estudiantiles puede proporcionar informaciéon sobre
opiniones, experiencias declaradas o valoraciones. Sin
embargo, no permite establecer automaticamente
mejoras objetivas en el aprendizaje.
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De manera semejante, una investigacioén desarrollada
en una instituciébn no autoriza generalizar sus
resultados a todas las universidades sin considerar el
disefio y las caracteristicas de la muestra.

El pensamiento critico exige evaluar tanto lo que una
fuente permite afirmar como aquello que permanece
fuera de su alcance.

3.4.8. Interpretacion, analisis y evaluacion critica

Facione (1990) identifica diferentes habilidades que
contribuyen al pensamiento critico. Su aplicacion a la
escritura puede comprenderse mediante operaciones
especificas.

La interpretaciéon permite reconocer el significado de
una afirmacién y las condiciones en que fue
formulada.

El analisis permite identificar sus componentes y
relaciones argumentativas.

La evaluacion examina la credibilidad de las
afirmaciones y la calidad de los razonamientos.

Considérese:

«Los estudiantes que utilizan plataformas digitales
obtienen mejores resultados académicosy.

La interpretaciéon exige establecer qué significa
«utilizany» y como se define «mejores resultadosy.
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El analisis requiere identificar las variables y la relacién
propuesta.

La evaluacién debe examinar si existen datos que
sustenten la afirmacién y si se han considerado
explicaciones alternativas.

Estas operaciones permiten evitar la aceptacion
automatica de wuna afirmacién aparentemente

convincente.

3.4.9. La inferencia y sus limites

Inferir consiste en elaborar una conclusion a partir de
informacién disponible.

Una inferencia puede resultar razonable sin constituir
una conclusion definitivamente demostrada.

Dato hipotético:

«En una encuesta, 70 de 100 estudiantes manifestaron
que una plataforma les resulté facil de utilizar.

Inferencia prudente:

«En el grupo encuestado predominé una valoracién
favorable de la facilidad de uso de la plataforma.

Inferencia injustificada:
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«La plataforma mejoré el aprendizaje del 70 % de los
estudiantesy.

La tercera afirmacion confunde facilidad de uso con
mejora del aprendizaje.

Los datos permiten describir una percepcion, pero no
demuestran un cambio en el desempefio.

El escritor debe reconocer qué tipo de conclusion
puede obtenerse a partir de cada evidencia.

3.4.10. Diferencia entre hipotesis, inferencia vy
conclusion

La hipétesis es una proposicion que puede formularse
para orientar una investigacion y someterse a examen
mediante procedimientos adecuados.

La inferencia es una operacion de razonamiento que
permite elaborar una interpretacién a partir de

informacién disponible.

La conclusion integra aquello que puede sostenerse al
finalizar un analisis o investigacion.

Por ejemplo:
Hipotesis: Existe una asociaciéon positiva entre las

practicas de revision y la calidad de los textos
académicos.
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Inferencia posible: Si ambas variables presentan una
asociacion positiva, podria existir una relacion que
merezca un examen adicional.

Conclusién de un estudio correlacional hipotético: Se
identificé una asociacion positiva entre las variables
examinadas, sin que el disefio permita establecer una
relacion causal.

Estas formulaciones corresponden a funciones
diferentes y no deben utilizarse como equivalentes.

3.4.11. Correlacioén, causalidad y generalizacion

Una dificultad frecuente consiste en interpretar una
asociaciéon estadistica como una relacidon causal.

La correlacion describe una relacién estadistica entre
variables, mientras que la causalidad implica una
relaciéon de produccién de efectos que requiere
justificacién metodoldgica adicional.

Afirmacién adecuada:

«Se identific6 una asociacion positiva entre la
autorregulacion declarada y la frecuencia de revisién
de textos».

Afirmacion inadecuada sin evidencia causal:

«La revision de textos provocd un incremento de la
autorregulaciony.
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La segunda afirmaciéon excede lo que permite
establecer una correlacion.

También es necesario evitar generalizaciones
indebidas. Los tesultados de wuna muestra no
probabilistica, por ejemplo, requieren especial cautela
cuando se pretende extenderlos a una poblaciéon mas
amplia.

La precisiéon argumentativa depende de reconocer las
posibilidades y limitaciones del disenio de
investigacion.

3.4.12. Reconocimiento de supuestos
Los supuestos son proposiciones o condiciones que se
aceptan como punto de partida de un razonamiento,

aunque no siempre se expresen explicitamente.

Identificarlos permite examinar la solidez de un
argumento.

Considérese:
«Los estudiantes prefieren los recursos digitales; por
tanto, deberfan utilizarse exclusivamente en todas las
asignaturasy.
El argumento presupone que la preferencia constituye

un criterio suficiente para seleccionar recursos

pedagdgicos.
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Sin  embargo, también deben considerarse los
objetivos, los contenidos y las condiciones de
aprendizaje.

La identificacién del supuesto permite reconocer qué
relacién necesita fundamentacion adicional.

En la escritura académica, una pregunta util es: squé
tendria que ser verdadero para que esta conclusion se
desprendiera de las razones presentadas?

3.4.13. Falacias argumentativas frecuentes

Las falacias son dificultades del razonamiento que
pueden hacer que una conclusion parezca justificada
cuando sus apoyos son insuficientes o inadecuados.

No basta con identificar una falacia mediante su
nombre. Es necesario explicar cudl es el problema en
la relaciéon entre premisas y conclusion.

Falacia Ejemplo Dificultad

Generalizacion Dos estudiantes Extiende una

apresurada mejoraron; por observacion
tanto, todos = limitada
mejoraran

Falsa causa Las Confunde
calificaciones secuencia
aumentaron temporal con

después de usar = causalidad
una plataforma;

por tanto, la
plataforma
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Falso dilema

Ad hominem

Apelacion
indebida a la
autoridad
Hombre de
paja

La presencia de

sustentadas.

causo el
aumento

Debemos

utilizar IA en
todas las tareas
o prohibirla
completamente
Su argumento
es  incorrecto
porque es un
estudiante  de
primer semestre
La propuesta es
correcta

unicamente
porque la
formulo un
especialista
Quienes piden
regular la IA

quieren eliminar
toda tecnologia
educativa

Omite
alternativas
intermedias

Ataca a la
persona y no
al

razonamiento

Sustituye el
analisis por el
prestigio

Distorsiona la
postura
contraria

una autoridad especializada no
constituye necesariamente una falacia. Consultar
expertos puede ser razonable cuando su conocimiento
es pertinente y las afirmaciones estan adecuadamente

El problema aparece cuando el prestigio se utiliza
como sustituto de la evidencia o cuando se atribuye
autoridad fuera del campo correspondiente.
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3.4.14. Analisis practico de falacias
Considérese:

«Un grupo obtuvo calificaciones mas altas después de
utilizar una aplicacion educativa. Por tanto, la
aplicaciéon es eficaz para todos los estudiantes
universitariosy.

El razonamiento presenta al menos dos dificultades.

Primero, atribuye el cambio a la aplicacién sin
demostrar que esta haya sido la causa. Segundo,
generaliza los resultados de un grupo a una poblacién
mucho mas amplia.

Una formulaciéon mas prudente serfa:

«En el grupo observado se registraron calificaciones
mas altas después de utilizar la aplicacion. Sin
embargo, para determinar si esta contribuy6 al cambio
seria necesario examinar el disefio del estudio, las
condiciones de comparacién y otras explicaciones
posibles».

La reformulacién conserva la informacién disponible
y reconoce sus limitaciones.

La revisidon critica no consiste en eliminar todas las
conclusiones, sino en ajustar su alcance a la evidencia.
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3.4.15. Contraargumentaciéon y consideracién de
perspectivas alternativas

ILla contraargumentaciéon permite reconocer una
objecién relevante frente a la tesis.

Su incorporacién puede fortalecer un texto porque
obliga a examinar dificultades que podrian debilitar el
razonamiento.

Tesis:

«La enseflanza universitaria debe incorporar
actividades explicitas de escritura académican.

Objecion:

«Hstas actividades podrian reducir el tiempo destinado
al desarrollo de contenidos disciplinares».

Respuesta:

«Aunque requieren planificaciéon, las actividades de
escritura pueden integrarse en el analisis de problemas
y contenidos propios de cada asignatura. De esta
manera, No necesariamente constituyen una actividad
separada del aprendizaje disciplinar.

La respuesta no niega la dificultad. Reconoce una
condicién y propone una alternativa.
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Una contraargumentacién rigurosa debe representar
fielmente la postura contraria. Distorsionar una
objecién para refutarla con facilidad constituye una
dificultad argumentativa.

3.4.16. Modalizacién y reconocimiento de limites

La modalizacién permite expresar el grado de certeza
de una afirmacion.

En la escritura académica resultan especialmente
importantes expresiones como «puede», «es probabley,
«en determinadas condiciones» o «los resultados

sugiereny.

Sin embargo, la prudencia lingtistica no sustituye la
fundamentacion.

Afirmacion excesiva:

«La retroalimentaciéon mejora siempre la escritura».
Afirmacion delimitada:

«lLa retroalimentaciéon puede contribuir a mejorar los
textos cuando proporciona orientaciones
comprensibles y oportunidades de revisiony.

La segunda version reconoce condiciones.

También pueden incorporarse reservas:
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«No obstante, su utilidad puede verse limitada cuando
los estudiantes no disponen de tiempo para analizar las
observaciones recibidasy.

La combinacién de modalizadores y reservas permite
construir argumentos que reconocen la complejidad
de los fendmenos.

3.4.17. Autorregulacion del pensamiento durante la
escritura

La autorregulacién comprende actividades mediante
las cuales una persona examina y modifica sus
decisiones cognitivas.

En la escritura académica puede manifestarse cuando
el estudiante revisa su tesis, identifica dificultades de
fundamentacién o modifica una conclusiéon que
excede los datos disponibles.

Facione (1990) incluye la autorregulacion entre las
habilidades relacionadas con el pensamiento critico.

Zimmerman (2002), desde el campo del aprendizaje
autorregulado, explica la importancia de procesos de
planificacién, seguimiento y reflexion.

Estas perspectivas son complementarias para
comprender determinadas decisiones de escritura,
pero no deben presentarse como una misma teorfa.

Por ejemplo, un estudiante puede advertir que su
argumento depende de una fuente poco pertinente. La
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decision de buscar evidencia mas adecuada constituye
una actividad de revision intelectual.

La autorregulaciéon también implica reconocer cuando
una afirmacién debe reformularse o cuando una
conclusion necesita expresar mayor cautela.

3.4.18. Integracion critica de fuentes académicas
Integrar fuentes no consiste en reunir citas sucesivas.

El escritor debe examinar las relaciones entre los
planteamientos consultados y explicar su contribucién
al problema.

Version acumulativa:

«Flower y Hayes (1981) estudian la escritura. Facione
(1990) aborda el pensamiento critico. Zimmerman
(2002) explica la autorregulaciony.

Las afirmaciones presentan autores, pero no
desarrollan una relacién conceptual.

Version integrada:

«Bl modelo de Flower y Hayes (1981) permite
comprender la escritura como un proceso que incluye
actividades de planificaciéon y revision. Desde una
perspectiva complementaria, las habilidades de
analisis, evaluacion y autorregulacion identificadas por
Facione (1990) ofrecen categorias para examinar
decisiones relacionadas con la fundamentacién de los
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textos. Asimismo, Zimmerman (2002) proporciona
elementos para comprender cémo los estudiantes
pueden planificar, supervisar y reflexionar sobre sus
actividades de aprendizajen.

La segunda formulacién establece relaciones sin
afirmar que los autores desarrollaron una teorfa

conjunta.

3.4.19. Taller practico resuelto: revision critica de un
argumento

Texto inicial:

«lLas plataformas digitales mejoran el aprendizaje
porque los estudiantes las utilizan con frecuencia. Por
esta razén, todas las universidades deberian
incorporarlas  obligatoriamente en  todas las
asignaturasy.

Primera observacion: generalizacion. La frecuencia de
utilizaciéon no demuestra una mejora del aprendizaje.

Segunda observacion: relacion causal. No se presentan
evidencias que permitan atribuir mejoras a las
plataformas.

Tercera observacion: conclusion — excesiva. La
incorporacion obligatoria en todas las asignaturas no
se desprende de la premisa.

Version revisada:
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«lLa incorporacion de plataformas digitales en la
educacion superior debe examinarse considerando su
correspondencia con los objetivos de aprendizaje y las
condiciones de acceso de los estudiantes. Aunque
estas herramientas pueden facilitar determinadas
actividades académicas, su utilizacién frecuente no
constituye evidencia suficiente de una mejora en el
desempefio. Por ello, las decisiones institucionales
sobre su integracion requieren criterios pedagdgicos y
evaluaciones pertinentes.

La reformulacién sustituye una generalizacion por un
planteamiento delimitado y razonado.

3.4.20. Actividad de aula: laboratorio de argumentos

Objetivo: Construir y evaluar argumentos mediante
criterios de pensamiento critico.

Seleccione una afirmacion relacionada con su carrera
y complete la siguiente matriz.

Componente Pregunta que debe
responder

Tesis ¢Qué pretendo sostener?

Datos ¢Qué informacién respalda
la afirmacién?

Garantia ¢Por qué esos datos
permiten sostenerla?

Respaldo ¢Qué fundamento sostiene

la garantia?
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Modalizador ¢Con qué grado de certeza

puedo afirmarla?
Condiciones de (Cuando podria no
excepcion sostenerse?

Posteriormente, redacte un parrafo argumentativo de
entre 150 y 200 palabras.

Intercambie el texto con un compafero y examine si
los datos, las garantias y las conclusiones mantienen
una relacion justificativa suficiente.

Finalmente, elabore una versién revisada.

3.4.21. Actividad auténoma: escritura argumentativa y
pensamiento critico

Objetivo:  Desarrollar un texto argumentativo
mediante el analisis de fuentes, la evaluacion de
evidencias y la revision del razonamiento.

Seleccione un problema relacionado con su carrera.

Redacte un texto de entre 500 y 650 palabras que
incluya una tesis delimitada, dos argumentos
fundamentados, una objecién relevante y una
respuesta razonada.

Utilice fuentes académicas pertinentes y diferencie los

planteamientos de los autores de sus propias
interpretaciones.
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Durante la revisién, identifique al menos una
afirmacion que requiera mayor precision, un supuesto
que deba explicitarse y una conclusioén cuyo alcance

necesite comprobarse.

Elabore una segunda versién y acompaiie el texto con
una reflexion breve sobre las modificaciones

realizadas.

3.4.22. Rubrica de evaluacion
Criterio
Claridad y delimitacion de la tesis
Pertinencia de datos y evidencias
Relaciéon entre garantia, respaldo y
conclusion
Evaluaciéon critica, objeciones vy
limites
Revision, coherencia e integridad
académica
Total

20
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Capitulo IV. Escritura académica, citacion y
revision de textos

4.1. Basqueda, selecciéon y evaluacion critica de
fuentes académicas

4.1.1. La busqueda de informacién como proceso de
investigacion

La producciéon de textos académicos requiere
identificar, seleccionar, interpretar y  utilizar
informacién pertinente para desarrollar un problema
de estudio. Estas actividades forman parte de la
alfabetizacién informacional, que comprende las
capacidades necesarias para reconocer necesidades de
informacién, localizar fuentes, evaluar su calidad y
utilizarlas de manera ética.

En la educacién superior, buscar informacién no
consiste unicamente en introducir palabras en un
buscador y descargar documentos. Implica tomar
decisiones sobre qué se necesita conocer, dénde puede
encontrarse informacion confiable y cuales son los
criterios que permiten determinar su pertinencia.

La Association of College and Research Libraries
(ACRL, 2016) plantea que la busqueda de informacion
constituye una exploracién  estratégica. Esta
perspectiva  reconoce  que las  necesidades
informacionales evolucionan durante la investigacién
y que los procedimientos de busqueda pueden
modificarse a medida que se comprende mejor el
problema.
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Por ejemplo, un estudiante interesado en investigar la
inteligencia artificial en la educacion universitaria
podria comenzar consultando documentos generales
sobre tecnologia educativa. Sin embargo, después de
una primera revisiéon, puede identificar dimensiones
mas  especificas, como la  retroalimentacién
automatizada, la integridad académica o la
autorregulacion del aprendizaje.

Esta exploracién permite delimitar el tema y formular
preguntas investigables.

La busqueda académica constituye, por tanto, un
proceso reflexivo que relaciona la comprension del
problema con la seleccion y evaluacioén de fuentes.

4.1.2. Delimitacién del problema y necesidades de
informacién

Antes de consultar bases de datos, es necesario
establecer qué informacién requiere el trabajo.

Una necesidad informacional puede relacionarse con
la definicion de conceptos, la identificacién de
antecedentes, la revision de resultados empiricos o el
conocimiento de disposiciones normativas.

Estas necesidades exigen fuentes diferentes.

Si el propésito consiste en definir un concepto,
pueden  resultar  pertinentes obras  tedricas
reconocidas. Si se pretende conocer los resultados
recientes de una intervencion educativa, serd necesario
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consultar investigaciones empiricas que permitan
examinar sus procedimientos y hallazgos.

Considérese el siguiente proceso de delimitacion:
Tema general: Escritura académica universitaria.

Tema especifico: Retroalimentaciéon durante la
revisién de textos académicos.

Problema: Dificultades para utilizar las observaciones
recibidas durante la revisién de borradores.

Pregunta  orientadora:  ¢Qué  estrategias  de
retroalimentacion se han estudiado para apoyar la
revision de textos en estudiantes universitarios?

La pregunta permite identificar los conceptos
centrales y orientar la bisqueda.

Una formulaciéon demasiado amplia puede producir
numerosos resultados poco relacionados con el
proposito. Por el contrario, una pregunta
excesivamente  restringida puede dificultar la
identificacién de antecedentes.

La delimitaciéon debe permitir un equilibrio entre
precision y disponibilidad de informacion.
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4.1.3. Identificacion de palabras clave y términos
equivalentes

Las palabras clave representan los conceptos centrales
del problema.

Su selecciéon requiere identificar términos principales,
expresiones alternativas y vocabulario utilizado en la
literatura especializada.

En determinadas disciplinas, los conceptos pueden
presentarse mediante términos diferentes,
especialmente cuando se consultan documentos en
varios idiomas.

Concepto Espafiol Inglés
Escritura Escritura Academi
académica académica ¢ writing
Retroalimentacié Retroalimentacié Formativ
n n formativa e
feedback
Educacion Educacion Higher
superior universitaria education
Revision Revision de Draft
borradores revision
Aprendizaje Autorregulaciéon  Self-
autorregulado del aprendizaje regulated
learning

La utilizacién de términos equivalentes permite
ampliar la recuperacion de documentos.
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Sin embargo, los sinénimos no deben incorporarse
automaticamente. Es necesario comprobar que
mantienen una relacién conceptual adecuada con el
problema.

Por ejemplo, feedback y assessment pueden
relacionarse en determinados estudios educativos,
pero no representan exactamente el mismo concepto.

Una estrategia de busqueda rigurosa requiere
reconocer estas diferencias.

4.1.4. Fuentes primarias, secundarias y terciatias

Las fuentes académicas pueden clasificarse segin su
relacion con la informacion original.

Las fuentes primarias proporcionan informacién
directa sobre el objeto de estudio. En una
investigaciéon educativa pueden incluir registros de
observacion, entrevistas originales, documentos
institucionales o articulos que presentan resultados
empiricos.

Las fuentes secundarias analizan, interpretan o
sintetizan informacién procedente de otras fuentes.
Entre ellas pueden encontrarse determinadas
revisiones de literatura y estudios teéricos.

Las fuentes terciarias organizan informacion o facilitan
su localizaciéon, como directorios, indices y repertorios

bibliograficos.
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Esta clasificacion no debe aplicarse de manera rigida.

Un articulo de revisiéon puede constituir una fuente
secundaria cuando se utiliza para conocer
investigaciones anteriores. Sin embargo, podria
funcionar como fuente primaria si el proposito
consiste en analizar cémo se ha construido el discurso
cientifico sobre un tema.

La funcién de una fuente depende de la pregunta de
investigacion.

Por ello, no basta con identificar el tipo de documento;
es necesario explicar qué informaciéon aporta al
trabajo.

4.1.5. Recursos para localizar literatura académica

La busqueda puede realizarse mediante diferentes
herramientas especializadas.

Google Académico permite localizar articulos, libros,
tesis y otros documentos. Su cobertura es amplia, pero
la presencia de un documento en los resultados no
garantiza su calidad cientifica.

Scopus y Web of Science son bases de datos
bibliograficas que permiten explorar publicaciones,
autores, citas y relaciones entre documentos. Su acceso
puede depender de las suscripciones institucionales.

SciELO facilita el acceso a revistas cientificas de
diferentes paises, especialmente de América Latina.
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ERIC constituye un recurso especializado en literatura
educativa.

También pueden consultarse Redalyc, Dialnet y
repositorios universitarios.

Es necesario diferenciar los buscadores académicos de
las bases de datos, las plataformas editoriales y los
repositorios  institucionales. Estas herramientas
cumplen funciones distintas y no aplican
necesariamente los mismos criterios de seleccion.

La eleccion debe responder al campo disciplinar y al
tipo de informacién requerido.

4.1.6. Operadores booleanos y construccion de
busquedas

Los operadores booleanos permiten combinar
términos para mejorar la precision de una busqueda.

AND recupera documentos que contienen los
conceptos combinados.

OR permite incluir expresiones alternativas.
NOT excluye términos, aunque debe utilizarse con
precaucion porque puede eliminar documentos

pertinentes.

Una busqueda inicial podtia formularse de la siguiente
manera:
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"academic writing" AND "higher education’
Una estrategia mas amplia serfa:

("academic writing" OR "scientific writing")
AND

("higher education" OR university)

AND

(feedback OR revision)

Los paréntesis permiten organizar grupos de términos
y las comillas pueden utilizarse para localizar
expresiones exactas cuando la plataforma admite esa
funcion.

No obstante, la sintaxis puede variar entre sistemas.
Una busqueda disenada para Scopus no debe
trasladarse automaticamente a Google Académico sin
revisar su funcionamiento.

4.1.7. Ejemplo completo de busqueda avanzada
Situaciéon: ~ Un  estudiante  desea  localizar
investigaciones sobre retroalimentaciéon y escritura

académica en educacién supetior.

El procedimiento puede desarrollarse mediante seis
etapas.

Primera etapa: formulacién de la pregunta.
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¢Qué  investigaciones  han  examinado @ la
retroalimentacién durante la revisidon de textos
académicos en estudiantes universitarios?

Segunda etapa: identificacién de conceptos.

Se reconocen tres componentes principales: escritura
académica, retroalimentacion y educacion supetior.

Tercera etapa: seleccion de términos alternativos.
Se incorporan expresiones como academic writing,
writing  feedback, formative feedback, higher
education y university students.
Cuarta etapa: construccion de la ecuacion.
En Scopus puede utilizarse una expresién como:
TITLE-ABS-KEY(

("academic writing" OR "university writing")

AND

("formative feedback" OR "writing feedback")

AND
("higher education" OR "university students")

La expresion busca términos en titulos, resimenes y
palabras clave, segin la sintaxis del sistema.

Quinta etapa: aplicacion de filtros.
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Pueden considerarse el periodo de publicacion, el tipo
de documento y el idioma. Estos filtros deben
justificarse de acuerdo con la pregunta.

Sexta etapa: seleccion y registro.

Se revisan titulos y resimenes, se examinan los textos
completos pertinentes y se registran las razones para
incluir o excluir cada documento.

El ejemplo muestra como se construye una busqueda,
pero no representa una busqueda ejecutada ni permite
afirmar cuantos documentos serfan recuperados.

4.1.8. Criterios de inclusion y exclusion
Los criterios de inclusiéon determinan las
caracteristicas que deben cumplir los documentos

seleccionados.

Los criterios de exclusion permiten identificar trabajos
que no responden al propésito de la revision.

Criterio Inclusion Exclusion
Poblacion | Estudiantes Estudios
universitarios exclusivamente
escolares
Tema Retroalimentacié Retroalimentacid
n en escritura nsinrelacién con
académica escritura
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Document Estudios Material sin

o empiricos y informaciéon
obras  tedricas  verificable
pertinentes

Idioma Espafiol e inglés ~ Otros idiomas, si

no pueden
analizarse
adecuadamente

Periodo Segtn la Fuentes fuera del
pregunta periodo, cuando

esté justificado

Los criterios deben establecerse antes de seleccionar
los documentos, especialmente cuando se pretende
desarrollar una revisién sistematica.

Sin embargo, una revision narrativa puede utilizar
procedimientos mas flexibles, siempre que explique
sus decisiones de seleccion.

No resulta adecuado excluir automaticamente las
obras clasicas cuando el propdsito consiste en
comprender el desarrollo histérico de un concepto.

4.1.9. Diferencia entre revisiéon narrativa y revision
sistematica

La revisiéon narrativa permite organizar, interpretar y
discutir literatura relacionada con un tema. Puede
utilizar estrategias de busqueda estructuradas, pero no
necesariamente pretende identificar exhaustivamente
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todos los estudios elegibles mediante un protocolo
previamente definido.

La revision sistematica busca responder una pregunta
delimitada mediante procedimientos  explicitos,
reproducibles y documentados de identificacion,
seleccion, evaluacion y sintesis de estudios.

Page et al. (2021) presentan PRISMA 2020 como una
gufa para informar revisiones sistematicas de manera
transparente. Hs importante precisar que PRISMA
constituye principalmente una gufa de reporte y no
sustituye los métodos necesarios para realizar una
revision.

Aspecto Revision Revision
narrativa sistematica
Propésito Analizar y Responder
discutir una pregunta
literatura delimitada
Busqueda Puede  ser Planificada y
selectiva y documentada
estructurada
Seleccion Criterios Criterios
segun el explicitos de
proposito elegibilidad
Evaluacion Anailisis Evaluacién
critico  de metodologica
fuentes segin el
disefio
Reproducibilidad Variable Requisito
metodologico
importante
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No debe denominarse «trevisién sistematica» a un
trabajo tnicamente porque utiliza varias bases de datos
o presenta una tabla de articulos.

4.1.10. Evaluacién metodolégica de  estudios
cuantitativos

La calidad de un estudio cuantitativo requiere
examinar la correspondencia entre el problema, el
disefio, la muestra, los instrumentos, los
procedimientos y las conclusiones.

Entre los aspectos principales se encuentran la
claridad de las variables, la pertinencia del disefio, la
seleccion de participantes y la calidad de las
mediciones.

También deben examinarse los procedimientos
estadisticos y la interpretacion de resultados.

Por ejemplo, un estudio transversal correlacional
puede identificar asociaciones entre variables, pero no
permite establecer causalidad por si solo.

Una muestra no probabilistica puede proporcionar
informacién  relevante sobre los participantes
estudiados, aunque limita determinadas posibilidades
de generalizacion.

Asimismo, la utilizacién de cuestionatios de

autopercepciéon no equivale necesariamente a una
medicion objetiva del desempefio.
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La evaluaciéon critica exige reconocer —estas
condiciones antes de utilizar los resultados como
evidencia.

4.1.11. Evaluacién metodolégica de estudios
cualitativos

La evaluacién de investigaciones cualitativas requiere
considerar la coherencia entre el enfoque, la pregunta
de investigacion y los procedimientos utilizados.

Resulta importante examinar la selecciéon de
participantes, las técnicas de producciéon de
informacién, el proceso de analisis y la
fundamentacién de las interpretaciones.

También deben valorarse la reflexividad del
investigador, la transparencia del procedimiento y la
relacion entre los datos y las conclusiones.

No seria adecuado evaluar un estudio cualitativo
exclusivamente mediante criterios estadisticos propios
de investigaciones cuantitativas.

Por ejemplo, la ausencia de una muestra probabilistica
no constituye automaticamente una debilidad en un
estudio cualitativo cuyo propdsito consiste en
comprender experiencias o significados.

La evaluacion debe considerar los criterios pertinentes
para el disefo utilizado.
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4.1.12. Evaluacién de revisiones de literatura

Las revisiones requieren examinar cOmo  se
identificaron, seleccionaron y sintetizaron las fuentes.

En una revision sistematica es necesario comprobar si
se presentan la pregunta, los criterios de elegibilidad,
las estrategias de busqueda, los procedimientos de
seleccion y la evaluacion del riesgo de sesgo.

También debe examinarse si las conclusiones
corresponden a la calidad y consistencia de los
estudios incluidos.

Una revision que reine numerosas publicaciones no
necesariamente ofrece conclusiones sélidas.

La cantidad de documentos no sustituye la evaluacion
de su pertinencia y calidad metodoldgica.

En revisiones narrativas, deben valorarse la claridad
del proposito, la pertinencia de las fuentes y la
coherencia del analisis.

4.1.13. Indexacion, indicadores bibliométricos vy
calidad cientifica

La indexacién permite identificar publicaciones
incluidas en determinados sistemas bibliograficos.

Los indicadores  bibliométricos  proporcionan
informacién sobre patrones de citacion y visibilidad
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cientifica, pero no constituyen medidas directas de la
calidad de cada articulo.

Los cuartiles clasifican revistas dentro de determinadas
categorias y sistemas de indicadores. Su interpretacién
depende de la fuente, la categoria y el afio de
referencia.

Por tanto, una revista clasificada en Q1 no garantiza
que todos sus articulos presenten una metodologia
rigurosa.

De manera semejante, un estudio publicado en una
revista de menor visibilidad puede ofrecer aportes
pertinentes.

La evaluacién académica debe evitar utilizar el cuartil
como sustituto del analisis del contenido.

La indexaciéon y los indicadores pueden aportar
informacién contextual, pero la calidad metodologica
requiere una valoracién independiente.

4.1.14. Identificacion de practicas editoriales de riesgo

Durante la  busqueda  pueden  encontrarse
publicaciones que presentan informacién editorial
insuficiente o afirmaciones dificiles de verificar.

Entre las senales que requieren atencién se encuentran

las promesas de aceptacion garantizada, la ausencia de
politicas editoriales claras, las afirmaciones de
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indexacién no comprobables y la falta de transparencia
sobre costos.

Sin embargo, una sefal aislada no permite concluir
automaticamente que una revista presenta practicas
fraudulentas.

La evaluacién debe considerar informacion verificable
y evitar acusaciones sin fundamento.

Antes de utilizar una revista como referencia de
calidad o seleccionar un destino de publicacion,
conviene consultar su sitio oficial y comprobar sus
datos en las fuentes correspondientes.

4.1.15. Organizaciéon de fuentes mediante una matriz
bibliografica

LLa matriz bibliografica permite comparar documentos
y registrar informacioén necesaria para la escritura.

Una estructura ampliada puede incluir los siguientes
campos:

Campo Informacion

Autor y afio  Identificacion de la obra

Titulo Nombre completo del documento
DOI o URL Localizador verificable

Objetivo Propésito del estudio

Disefio Tipo de investigacion
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Muestra o unidad de analisis, si

Participantes
corresponde

Instrumentos Técnicas o recursos utilizados

Resultados  Hallazgos principales

L Restricciones reconocidas 0
Limitaciones . .
identificadas
Aporte Utilidad para el trabajo académico

No todos los campos se aplican a todas las fuentes.
Una obra tedrica, por ejemplo, puede no presentar
muestra ni instrumentos.

La matriz debe adaptarse a la naturaleza del
documento.

Su finalidad consiste en facilitar la comparacion y
evitar la acumulacién desorganizada de referencias.

4.1.16. Lectura critica e integracion de fuentes

La lectura critica requiere identificar qué afirma una
fuente, como fundamenta sus planteamientos y cuales
son sus limites.

Una estrategia util consiste en comparar documentos
que examinan un mismo problema desde perspectivas
diferentes.

Por ejemplo, un estudio puede analizar percepciones
estudiantiles, mientras que otro examina resultados de
desempefio.
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Aunque ambos aborden una misma practica educativa,
sus resultados no deben interpretarse como
equivalentes.

La integraciéon de fuentes exige reconocer estas
diferencias.

Una sintesis académica rigurosa debe identificar
coincidencias, contradicciones y aspectos que
requieren mayor investigacion.

El proposito no consiste en reunir el mayor numero
posible de citas, sino en construir una comprension
fundamentada del problema.

4.1.17. Gestores bibliograficos e integridad académica
Los gestores bibliograficos, como Zotero y Mendeley,
permiten almacenar  documentos, organizar
referencias e insertar citas.

Estas herramientas facilitan determinadas actividades
técnicas, pero no garantizan la exactitud de los

registros importados.

Los estudiantes deben comprobar nombres de
autores, fechas, titulos, DOI y demas elementos.

También resulta necesario verificar las referencias
sugeridas por herramientas de inteligencia artificial.
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Una referencia aparentemente completa puede
contener errores o corresponder a una publicacién
inexistente.

La integridad académica exige utilizar dnicamente
fuentes que puedan identificarse y comprobarse.

4.1.18. Taller practico: busqueda y selecciéon de
literatura

Objetivo: Disenar y ejecutar una estrategia de
busqueda académica.

Seleccione un problema relacionado con su carrera.

Formule una pregunta de busqueda, identifique
palabras clave y construya una ecuacion mediante
operadores booleanos.

Ejecute la busqueda en dos recursos académicos y
registre la fecha, los términos utilizados y los filtros
aplicados.

Seleccione cinco documentos pertinentes y justifique
su inclusion.

Posteriormente, elabore una matriz bibliografica que

permita comparar objetivos, metodologia, aportes y
limitaciones.
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4.1.19. Actividad auténoma y evaluacion

Elabore una sintesis critica de entre 450 y 550 palabras
a partir de tres investigaciones relacionadas con un
mismo problema.

La sintesis debe identificar coincidencias, diferencias
metodologicas, limitaciones y posibles vacios de
conocimiento.

Rubrica de evaluacion

Criterio Puntaje
Delimitacién del problema y pregunta 4
Estrategia de busqueda y registro 4
Seleccion y pertinencia de fuentes 4
Evaluacion metodolégica y sintesis 4
critica

Organizacion e integridad académica 4
Total 20

4.2. Citacion, parafrasis y elaboracion de
referencias bibliograficas segin las normas APA

42.1. La citacion como practica de integridad
académica

La escritura académica se construye mediante el
didlogo con conocimientos, teorfas y resultados
desarrollados por otros investigadores. Por esta razén,
la utilizaciéon de fuentes requiere reconocer su
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procedencia y distinguir las contribuciones ajenas de
las interpretaciones propias.

La citacién es el procedimiento mediante el cual se
identifica el origen de una idea, afirmacién o
informacién utilizada en un texto. Su finalidad no
consiste Gnicamente en cumplir una exigencia formal,
sino en permititr que el lector reconozca los
fundamentos de un planteamiento y localice las
fuentes correspondientes.

La American Psychological Association (APA, 2020)
establece un sistema de citaciéon autor-fecha que
relaciona las citas incorporadas en el texto con las
entradas de la lista de referencias.

Este sistema permite identificar quién produjo una
obra y cuando fue publicada. Asimismo, facilita
comprobar la procedencia de la informaciéon vy
reconocer la participacion de diferentes autores en la
construccion del conocimiento.

Sin embargo, citar correctamente no garantiza que una
afirmacion esté bien fundamentada. Una fuente puede
estar identificada de manera adecuada y, aun asi,
resultar poco pertinente para el argumento que
pretende sustentar.

Por ello, la citaciéon debe integrarse con la seleccién

critica de fuentes, la interpretacion responsable y la
elaboracién de razonamientos coherentes.
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4.2.2. Las normas APA y su aplicacién universitaria

Las normas APA constituyen un conjunto de
convenciones utilizadas para organizar documentos
académicos, presentar informacién, incorporar citas y
elaborar referencias bibliograficas.

La séptima edicion del Publication Manual of the
American Psychological Association, publicada en
2020, constituye la referencia normativa de este
apartado.

En la educacién superior, su aplicacion facilita la
uniformidad en la presentacién de trabajos vy
contribuye a reconocer las fuentes utilizadas.

Las instituciones pueden establecer requisitos
particulares para portadas, margenes o estructuras de
trabajos. Sin embargo, cuando solicitan aplicar APA 7,
deben respetarse las convenciones correspondientes al
sistema de citacion y referencias.

Entre sus caracteristicas principales se encuentran el
uso del sistema autor-fecha, la diferenciacién entre
citas textuales y parafrasis, la organizacion alfabética
de las referencias y la utilizacién de identificadores
digitales cuando corresponda.

La aplicaciéon de APA debe comprenderse como una

practica de comunicaciéon académica, no como una
actividad limitada a colocar apellidos entre paréntesis.
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4.2.3. Diferencia entre cita y referencia bibliografica

La cita aparece dentro del texto e identifica la
procedencia de una idea o informacion.

La referencia bibliografica proporciona los datos
necesarios para identificar y localizar la obra.

Ejemplo de cita narrativa:

Flower y Hayes (1981) desarrollaron un modelo
cognitivo  para  explicar diferentes  procesos
relacionados con la composicién escrita.

Ejemplo de cita parentética:

La escritura puede analizarse como una actividad que
integra procesos cognitivos relacionados con la
planificacion y la revision (Flower & Hayes, 1981).

Referencia correspondiente:

Flower, L., & Hayes, J. R. (1981). A cognitive process
theory of writing. College Composition and
Communication, 32(4), 365-387.
https://doi.org/10.2307 /356600

La «cita y la referencia cumplen funciones
complementarias.

Por regla general, toda obra citada debe aparecer en la
lista de referencias y cada entrada debe corresponder a
una fuente citada en el texto.
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Existen excepciones, como las comunicaciones
personales no recuperables, que se citan dentro del
texto, pero no se incorporan a la lista de referencias.

4.2.4. Citas narrativas y parentéticas

En APA 7, las citas pueden integrarse mediante dos
modalidades principales.

En la cita narrativa, el apellido del autor forma parte
de la oracién y el afo aparece entre paréntesis.

«Zimmerman  (2002) examina el aprendizaje
autorregulado desde una perspectiva que considera la
participacion activa del estudiante».

En la cita parentética, el apellido y el afo aparecen
dentro de paréntesis.

«Bl aprendizaje autorregulado comprende procesos
relacionados con la planificacion, el seguimiento y la
reflexiéon sobre las actividades de aprendizaje
(Zimmerman, 2002)».

Ambas modalidades son correctas.

La eleccion depende de la funciéon que cumple la
fuente en el parrafo.

La cita narrativa resulta util cuando interesa destacar la
contribucién de un autor. La parentética puede
utilizarse cuando el énfasis se encuentra en Ia
informacién presentada.
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Es recomendable alternarlas de manera pertinente,
evitando iniciar todos los parrafos mediante férmulas
repetitivas como «segun el autor.

4.2.5. Citacion segun el nimero de autores

Las reglas de citaciéon varfan segun la cantidad de
autores.

Autoria Cita narrativa  Cita parentética

Un autor Zimmerman (Zimmerman,
(2002) 2002)

Dos autores Flower y (Flower &

Hayes (1981) ~ Hayes, 1981)
Tres o mas DPérez et al. (Pérez et al

*y

autores (2024) 2024)
Autor UNESCO (UNESCO,
institucional  (2020) 2020)

Los ejemplos con Pérez son ficticios y se utilizan
exclusivamente para ilustrar el formato.

En APA 7, las obras con tres o mas autores se citan
generalmente mediante el apellido del primer autor

seguido de et al. desde la primera aparicion.

Sin embargo, existen excepciones cuando esta
abreviacién produce ambigtiedad.

Por ejemplo, si dos obras publicadas en el mismo afio
tienen diferentes grupos de autores que comenzarian
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con «Pérez et al.,, 2024», puede ser necesario incluir
apellidos adicionales hasta distinguirlas.

La abreviatura et al. debe conservar el punto después
de «al».

4.2.6. Autores institucionales y uso de abreviaturas

Algunas  publicaciones son  elaboradas  por
organizaciones, instituciones u organismos
internacionales.

En estos casos, la institucién puede funcionar como
autora.

Cuando una organizacién posee una abreviatura
conocida y su utilizacion facilita la lectura, esta puede
introducirse en la primera cita y emplearse
posteriormente.

Primera cita parentética:

(Organizacion Mundial de la Salud [OMS], 2024)
Citas parentéticas posteriores:

(OMS, 2024)

Primera cita narrativa:

Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2024)
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Citas narrativas posteriores:
OMS (2024)

El afio utilizado es ilustrativo y debe corresponder al
documento efectivamente consultado.

No es obligatorio abreviar todas las instituciones. Si la
denominacion es breve o la organizacioén aparece una
sola vez, puede conservarse el nombre completo.

En la lista de referencias se utiliza el nombre
institucional correspondiente, no unicamente su

abreviatura.

4.2.7. Obras del mismo autor publicadas en un mismo
aflo

Cuando un autor presenta varias obras publicadas en
el mismo afno, APA utiliza letras mindsculas después
de la fecha para diferenciarlas.

Por ejemplo:

Primera obra:

Pérez (2024a)

Segunda obra:

Pérez (2024b)

304 | 356



En las citas parentéticas:
(Pérez, 2024a)
(Pérez, 2024b)

Las letras deben coincidir con las asignadas a las
entradas correspondientes en la lista de referencias, de
acuerdo con su ordenacién.

No se asignan arbitrariamente segun el momento en
que se mencionan las obras durante la redaccién.

Esta regla evita confundir documentos que comparten
autoria y afio.

4.2.8. Fuentes sin autor y sin fecha

Algunas publicaciones no presentan un autor
identificable.

En estos casos, debe comprobarse primero si existe
una organizacién responsable de la obra. No debe
considerarse an6nima una fuente unicamente porque
no aparece el nombre de una persona.

Cuando no existe autor identificado, el titulo ocupa la
posicion inicial de la referencia y se utiliza una version
abreviada del titulo en la cita, respetando las
convenciones de cursiva o comillas segun el tipo de
obra.
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Sila publicacion no presenta una fecha verificable, se
utiliza la indicacién de ausencia de fecha.

En trabajos redactados en espafiol puede emplearse «s.
f», siempre que se mantenga un criterio editorial
consistente.

b

Ejemplo estructural:
(Autor institucional, s. f.)

No debe inventarse un afio de publicacién para
completar una referencia.

Tampoco corresponde utilizar automaticamente la
fecha de consulta como si fuera la fecha de
publicacion.

4.2.9. Citas textuales cortas

La cita textual reproduce las palabras originales de una
fuente.

En APA 7, las citas de menos de 40 palabras se
incorporan dentro del parrafo mediante comillas.

Deben incluir autor, afio y localizador de Ia
informacion, generalmente el nimero de pagina.

Modelo narrativo:
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Apellido (2024) afirmé que «fragmento textual
verificado» (p. 15).

Modelo parentético:
«Fragmento textual verificado» (Apellido, 2024, p. 15).

Estas expresiones son plantillas y no representan citas
de publicaciones reales.

Antes de incorporar una cita textual, el estudiante debe
comprobar que las  palabras  correspondan
exactamente al documento consultado.

No es correcto reconstruir de memoria un fragmento
y presentarlo entre comillas como si fuera una
transcripcion literal.

Tampoco deben inventarse nimeros de pagina.

4.2.10. Citas textuales de 40 palabras o mas

Cuando una cita textual contiene 40 palabras o mas,
APA 7 establece que debe presentarse como un
bloque independiente.

El bloque se escribe sin comillas, con sangria de 1,27
cm desde el margen izquierdo y doble espacio.

Si la cita parentética se coloca al final del bloque,
aparece después de la puntuacioén final.
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Ejemplo didactico de disposicion:

SIMULACION DE FORMATO — NO ES UNA
CITA REAL

El autor explica:

La revision de textos académicos requiere examinar la
organizacién de las ideas, la claridad de los argumentos
y la correspondencia entre las afirmaciones y las
fuentes utilizadas. Este procedimiento también
permite identificar generalizaciones, reorganizar
parrafos y modificar conclusiones que no se
encuentran suficientemente fundamentadas. (Autor,
2024, p. 25)

En un documento elaborado en Word, debe aplicarse
la sangria de bloque y el interlineado correspondientes.

El fragmento anterior es ficticio y solo demuestra la
disposiciéon formal. Para un trabajo académico real,
debe sustituirse por un fragmento auténtico y
verificable.

4.2.11. Citas de documentos sin paginacion

Algunas fuentes digitales no presentan nimeros de
pagina.

En estos casos, pueden utilizarse localizadores
alternativos que permitan identificar el fragmento.
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Entre ellos se encuentran el nimero de parrafo, el
titulo de una secciéon o una combinacién de ambos.

Ejemplo estructural:
(Autor, 2024, seccién «Resultadosy, parr. 3)

El localizador debe corresponder al documento
consultado.

No debe inventarse una pagina ni utilizar una
numeracion que no permita recuperar el fragmento.

Cuando la fuente presenta un documento PDF con
paginacion estable, puede utilizarse el nimero de
pagina correspondiente.

4.2.12. La parafrasis como operaciéon de comprension

La parafrasis consiste en expresar una idea ajena
mediante una formulacién propia que conserve su
significado.

Su elaboracién requiere comprender el planteamiento
original, identificar sus relaciones conceptuales y

reconstruirlo lingtifsticamente.

No equivale a sustituir algunas palabras por
sinénimos.

Considérese el siguiente fragmento elaborado con
fines didacticos:
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«lLa planificacién permite organizar las ideas vy
establecer una estructura inicial para el desarrollo del
textom.

Reformulacién superficial:

«Planificar ayuda a ordenar las ideas y crear una
estructura preliminar del escriton.

La segunda oraciéon modifica algunas palabras, pero
conserva practicamente la misma organizacion.

Parafrasis desarrollada:

«Antes de comenzar la redaccion, el escritor puede
definir el propésito del documento y distribuir los
contenidos en wuna secuencia que oriente su
elaboraciony.

La ultima formulacién reconstruye el contenido
mediante una organizacion diferente.

Cuando las ideas proceden de una fuente externa, la
parafrasis  debe  acompafiarse de la  cita

correspondiente.

4.2.13. Procedimiento para elaborar una parafrasis
rigurosa

La parafrasis puede desarrollarse mediante cinco
operaciones.
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Primero, se lee el fragmento hasta comprender su
significado.

Segundo, se identifica la idea central y se distinguen los
elementos indispensables de los detalles secundarios.

Tercero, se aparta temporalmente el texto original y se
redacta una formulacién propia.

Cuarto, se compara la nueva version con la fuente para
comprobar que conserva el significado.

Quinto, se incorpora la cita correspondiente.

Este procedimiento permite evitar modificaciones
superficiales.

También resulta importante conservar el grado de
certeza de la fuente.

Si un autor afirma que una estrategia puede contribuir
a determinados resultados, no debe parafrasearse
como si hubiera demostrado que garantiza esos

resultados.

La fidelidad conceptual constituye una condicién
esencial de la parafrasis académica.

4.2.14. Ejemplo de parafrasis con fuente verificable

Flower y Hayes (1981) desarrollaron un modelo
cognitivo de la composicién escrita en el que examinan
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procesos relacionados con la planificacion, la
traduccion de ideas a lenguaje escrito y la revision.

Una parafrasis académica puede formularse de la
siguiente manera:

«La composicion escrita puede comprenderse como
una actividad cognitiva en la que intervienen diferentes
procesos que el escritor organiza y reconsidera durante
la elaboracion del texto (Flower & Hayes, 1981)».

La reformulaciéon recupera el sentido general del
modelo sin presentarse como una cita textual.

El ejemplo también permite comprender que la
parafrasis no debe incorporar afirmaciones que
excedan el planteamiento original.

Por ejemplo, no serfa adecuado afirmar que el modelo
demuestra la eficacia de una herramienta tecnolégica
especifica si esa cuestion no fue examinada.

4.2.15. Parafrasis integradora de varias fuentes

La escritura académica puede integrar aportes de
diferentes autores para construir una explicacién mas
amplia.

Sin embargo, la integraciéon requiere reconocer las
diferencias entre sus perspectivas.

Ejemplo:
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«El modelo de Flower y Hayes (1981) permite
comprender la composicion escrita mediante procesos
cognitivos. Desde una perspectiva complementaria,
Facione (1990) identifica habilidades de pensamiento
critico relacionadas con el analisis, la evaluacion y la
autorregulacion.  Estas  contribuciones  ofrecen
categorias diferentes que pueden utilizarse para
examinar decisiones implicadas en la produccion de
textos académicosy.

La formulacion relaciona dos fuentes sin atribuitles
una teoria conjunta.

La integraciéon no consiste en colocar varias citas al
final de un parrafo, sino en explicar qué aporta cada
obra al razonamiento.

4.2.16. Citas de fuentes secundarias

Una cita secundaria se utiliza cuando se conoce una
obra mediante otra publicacién y no se ha consultado
directamente la fuente original.

APA recomienda acudir a la fuente primaria siempre
que sea posible.

Cuando esto no resulta viable, debe identificarse la
fuente secundaria.

Ejemplo estructural:

Autor original (como se cité6 en Autor consultado,
2023)
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En la lista de referencias se incorpora unicamente la
fuente efectivamente consultada.

No debe elaborarse una referencia completa de una
obra que no se ha podido verificar.

El uso de citas secundarias debe limitarse a situaciones
justificadas, especialmente cuando la fuente primaria
resulta inaccesible.

4.2.17. Los elementos de una referencia bibliografica
Las referencias APA se organizan generalmente
mediante cuatro componentes: autor, fecha, titulo y

fuente.

Elemento Pregunta orientadora

Autor ¢Quién produjo el documento?
Fecha ¢Cuando se public6?

Titulo ¢Coémo se identifica la obra?
Fuente  :Doénde puede localizarse?

La presentacion depende del tipo de documento.
Un libro, un articulo cientifico, un capitulo de libro y
una pagina web no utilizan exactamente la misma

estructura.

Antes de elaborar una referencia, es necesario
identificar la naturaleza de la fuente.
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También debe comprobarse que los datos procedan
de la publicacién consultada.

4.2.18. Referencias de libros

La estructura general de un libro es:

Apellido, A. A. (Afo). Titulo del libro. Editorial.
Ejemplo:

Hyland, K. (2004). Disciplinary discourses: Social
interactions in academic writing. University of
Michigan Press.

En APA 7 no se incorpora la ciudad de publicacion.

Cuando se utiliza una edicion diferente de la primera,
debe identificarse la edicién correspondiente.

Si la obra dispone de DOV, se incluye conforme a las
reglas aplicables.

Es importante utilizar los datos de la edicion realmente
consultada, especialmente cuando existen reediciones

o versiones modificadas.

4.2.19. Referencias de articulos cientificos

La estructura general es:
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Apellido, A. A. (Afo). Titulo del articulo. Nombre de
la revista, volumen(nimero), paginas. DOI

Ejemplo:

Flower, L., & Hayes, J. R. (1981). A cognitive process
theory of writing. College Composition and
Communication, 32(4), 365-387.
https://doi.org/10.2307 /356600

El titulo del articulo no se escribe en cursiva.

El nombre de la revista y el volumen se presentan en
cursiva.

El nimero de la revista aparece entre paréntesis, sin
cursiva.

Cuando un articulo utiliza un identificador de articulo
en lugar de paginas, debe conservarse ese sistema.

Plantilla para articulo con numero identificador:
Apellido, A. A. (2024). Titulo del articulo. Revista
Académica, 15(2), Article e12345.

https://doi.org/xxxxx

Esta dltima referencia es ficticia y se presenta
unicamente para ilustrar la estructura.
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4.2.20. Referencias de capitulos de libros

Cuando un capitulo posee autoria propia dentro de un
libro editado, se utiliza una estructura especifica.

Plantilla:

Apellido, A. A. (Ano). Titulo del capitulo. En A. A.
Editor (Ed.), Titulo del libro (pp. xx—xx). Editorial.

Cuando existen varios editores, se utiliza la abreviatura
correspondiente en plural.

Si el capitulo posee DOI, debe incorporarse cuando
corresponda.

No debe utilizarse automaticamente esta estructura
para cualquier capitulo de un libro.

Si una obra completa fue escrita por los mismos
autores, generalmente se referencia el libro y no cada

capitulo por separado.

La identificacién correcta del tipo de publicacion evita
errores frecuentes.

4.2.21. Referencias de paginas web e informes

Las paginas web pueden presentar autoria personal o
institucional.

Plantilla general:
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Autor u organizacion. (Afo, dia de mes). Titulo de la
pagina. Nombre del sitio. URL

Cuando el autor y el nombre del sitio son iguales, no
se repite el nombre del sitio.

Si no existe una fecha identificable, debe utilizarse la
indicacion correspondiente de ausencia de fecha.

Los informes institucionales pueden requerir una
estructura diferente segun su autorfa, editorial e
identificadores.

Plantilla para informe:

Organizacion. (Afno). Titulo del informe (Numero de
informe, si corresponde). Editorial o entidad

publicadora. URL

No todas las publicaciones disponibles en internet
deben citarse como paginas web.

Un articulo cientifico descargado desde wuna
plataforma digital conserva la estructura de referencia
correspondiente a un articulo.

4.2.22. DOI, URL y recuperacion de documentos

El DOI es un identificador persistente utilizado para
localizar publicaciones digitales.

En APA 7 se presenta mediante una direccién como:
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https://doi.org/xxxxx

Cuando una publicacién dispone de DOI, debe
incorporarse en la referencia.

Si no tiene DOI, la utilizaciéon de una URL depende
del tipo de documento y de sus condiciones de acceso.

No debe afadirse una direccién genérica de una base
de datos cuando las reglas no la requieren.

Tampoco es correcto inventar un DOI o utilizar un
identificador que conduce a otra publicacion.

La fecha de recuperacion no se incorpora
automaticamente en todas las referencias web. Se
utiliza especialmente cuando el contenido esta
disefiado para modificarse con el tiempo y no existe
una versioén archivada.

4.2.23. Organizacion de la lista de referencias

La lista de referencias se presenta al final del trabajo y
contiene las fuentes citadas.

Las entradas se organizan generalmente en orden
alfabético segun el apellido del primer autor.

En APA 7 se utiliza sangria francesa de 1,27 cm e
interlineado doble.

Los nombres de los autores se presentan mediante
apellidos e iniciales.
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Cuando existen varias obras del mismo autor, deben
aplicarse las reglas de ordenacién correspondientes.

La lista debe permitir identificar las publicaciones sin
ambigtiedades.

No deben incluirse referencias inventadas ni registros
incompletos que impidan reconocer las fuentes.

En esta guia, las referencias completas se reuniran en
una bibliografia general al final del libro, conforme al
criterio editorial establecido.

4.2.24. Citacion y uso ético de inteligencia artificial

Las herramientas de inteligencia artificial pueden
utilizarse para apoyar determinadas actividades de
organizacién, revisiéon o busqueda preliminar.

Sin embargo, no sustituyen la responsabilidad del
estudiante sobre la exactitud del contenido.

Las referencias sugeridas por estas herramientas deben
verificarse en fuentes académicas confiables.

También debe distinguirse entre citar contenido
generado por una herramienta y declarar su utilizacién
como apoyo durante el proceso de escritura.

Estas situaciones pueden requerir tratamientos

diferentes segun la naturaleza del trabajo, las
orientaciones APA y las politicas institucionales.
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Cuando se utiliza una herramienta para generar
contenido que se incorpora al trabajo, debe revisarse
la forma de reconocimiento correspondiente.

No debe atribuirse a un autor una afirmacién que no
ha formulado ni presentarse como consultada una

fuente que no se ha examinado.

4.2.25. Taller practico: identificacién y correccion de
errores

Objetivo: Reconocer errores frecuentes de citacion y
referencias mediante la aplicaciéon de APA 7.

Examine los siguientes casos.
Caso 1.

«Flower y Hayes (1981) demuestra que escribir es un
proceso cognitivoy.

Cotrreccién:

«Flower y Hayes (1981) desarrollaron un modelo
cognitivo de la composicion escritax.

La correccién mejora la concordancia y delimita el
alcance del planteamiento.

Caso 2.
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«El aprendizaje autorregulado comprende procesos de
planificacién y seguimiento (Zimmerman)».

Correccidn:

«Bl aprendizaje autorregulado comprende procesos de
planificacién y seguimiento (Zimmerman, 2002)».

Se incorpora el ano de publicacion.
Caso 3.

«Pérez, Goémez y Ruiz (2024) analizaron la escritura
universitaria».

Si la obra tiene tres autores y no existe ambigtiedad
con otra publicacion, la forma general en APA 7 serfa:

«Pérez et al. (2024) analizaron la escritura
universitaria».

Los nombres son ficticios y se utilizan para practicar
el formato.

Caso 4.

«La investigacion demuestra que la retroalimentacién
mejora siempre el rendimiento académicoy.

La afirmaciéon requiere una fuente pertinente y una
revision de su alcance.

Una formulacién mas prudente serfa:
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«lia  retroalimentacién  puede  contribuir  a
determinados procesos de aprendizaje cuando se
cumplen condiciones pedagbgicas adecuadas.

Esta ultima versidon también necesita fundamentacion
si se incorpora a un trabajo académico real.

4.2.26. Actividad auténoma: elaboracion de un texto
con fuentes

Objetivo: Aplicar las normas APA 7 en un texto
académico mediante citas, parafrasis y referencias
verificables.

Seleccione un tema relacionado con su carrera.

Redacte un texto de entre 450 y 550 palabras
utilizando al menos tres fuentes académicas.

Incorpore citas narrativas y parentéticas, ademas de
parafrasis que conserven el significado original.

Incluya una cita textual corta o larga, segin resulte
pertinente, y compruebe su localizador.

Elabore la lista de referencias y verifique que exista
correspondencia entre todas las citas y sus entradas.

Finalmente, redacte una reflexién de 100 palabras en

la que explique dos errores identificados y corregidos
durante la revision.

323 | 356



Rubrica de evaluacion

Criterio Puntaje
Seleccion y pertinencia de fuentes 4
Aplicacion correcta de citas 4
Calidad y fidelidad de las parafrasis 4
Elaboracion de referencias segin APA 4

7

Coherencia, revision e integridad 4
académica

Total 20

4.3. Integridad académica: prevencion del plagio
y uso ético de la inteligencia artificial

4.3.1. La integridad académica como principio de la
formacion universitaria

La integridad académica constituye uno de los
fundamentos de la produccién y comunicacion del
conocimiento en la educacién superior. Su
importancia no se limita al cumplimiento de normas
institucionales, sino que comprende la responsabilidad
de estudiantes, docentes e investigadores frente a la
informacién que producen, interpretan y utilizan.

El International Center for Academic Integrity (ICAI,
2021) identifica seis valores fundamentales:
honestidad, confianza, justicia, respeto,
responsabilidad y valentia. Estos principios permiten
comprender que la integridad académica no consiste
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Unicamente en evitar sanciones, sino en desarrollar
practicas intelectuales responsables.

La honestidad exige reconocer la procedencia de las
ideas y presentar informacion veridica. La confianza se
relaciona con la posibilidad de examinar y verificar el
trabajo académico. La justicia implica aplicar criterios
consistentes y reconocer las contribuciones de quienes
participan en la producciéon del conocimiento. El
respeto comprende el reconocimiento de la autorfa y
de los derechos de otras personas. La responsabilidad
supone responder por las decisiones tomadas durante
la investigacion y la escritura. Finalmente, la valentia se
manifiesta cuando una persona mantiene estos
principios incluso ante presiones para actuar de
manera contraria.

En la escritura universitaria, estos valores se concretan
mediante procedimientos como la seleccion critica de
fuentes, la elaboracién de parafrasis fieles, la citacion
adecuada y la revision de las afirmaciones.

Por ejemplo, un estudiante que desarrolla un ensayo
sobre inclusién educativa debe identificar qué ideas
proceden de investigaciones anteriores y cuales
corresponden a sus propias interpretaciones. Si
incorpora resultados estadisticos, necesita comprobar
su origen y evitar presentar estimaciones como datos
observados.

La integridad también exige reconocer las limitaciones
del conocimiento disponible. Una afirmaciéon no debe
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presentarse como demostrada cuando unicamente
constituye una hipétesis o una interpretacion.

Desde esta perspectiva, la formacién universitaria
debe promover una cultura de responsabilidad
intelectual que acompane todo el proceso de escritura.

4.3.2. Plagio, fabricacioén, falsificacion y reutilizacién
no declarada

Las conductas que comprometen la integridad
académica pueden presentar caracteristicas diferentes.
Por ello, resulta necesario distinguirlas
conceptualmente.

El plagio consiste, en términos generales, en presentar
palabras, ideas o producciones ajenas como propias
sin el reconocimiento correspondiente.

La fabricacion implica inventar datos, resultados,
documentos o informacién que se presentan como
auténticos.

La falsificacion comprende la manipulacién o
alteracion de informacién, procedimientos o
resultados de manera que se  represente
incorrectamente lo ocurrido.

La reutilizacion no declarada aparece cuando una
persona presenta material previamente utilizado como
si fuera nuevo, en circunstancias en que las normas
requieren autorizaciéon o reconocimiento.
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Conducta Caracteristica Ejemplo
académico
Plagio Apropiacion de Copiar un
contenido ajeno  parrafo sin
atribucion
Fabricacion Invencién de Presentar
informacién entrevistas que
nunca se
realizaron
Falsificacion = Alteracion Modificar
indebida resultados para
favorecer una
hipotesis
Reutilizaciéon Uso de material Entregar  un

no declarada

propio anterior
sin
transparencia
requerida

ensayo anterior
como trabajo
nuevo sin
autorizacion

Estas practicas no deben considerarse equivalentes.

El término autoplagio, utilizado en algunos contextos,
requiere especial cuidado. Una persona no se apropia
de la autorfa de otra cuando reutiliza un texto propio.
El problema se relaciona con la presentacion engafiosa
de originalidad, la duplicacién de publicaciones o el
incumplimiento de las reglas aplicables.

Asimismo, no todo error de citacién constituye
necesariamente una conducta deliberada de
apropiacion. La evaluaciéon debe considerar la
naturaleza del problema, las evidencias disponibles y
las disposiciones institucionales.
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43.3. Prevenciéon del plagio mediante lectura,
parafrasis y registro de fuentes

La prevencion del plagio comienza antes de redactar
el documento. Durante la busqueda y lectura, es
necesario registrar los datos de las fuentes consultadas
y diferenciar los fragmentos originales de las
interpretaciones propias.

Una estrategia consiste en organizar las notas
mediante tres categorias: citas textuales, parafrasis y
comentarios personales.

La cita textual reproduce fielmente un fragmento y
requiere reconocer su procedencia. La parafrasis
reconstruye una idea ajena mediante una formulacién
propia, sin alterar su significado. El comentario
personal incorpora interpretaciones o relaciones
elaboradas por el estudiante.

Considérese el siguiente texto ficticio:

«lLa planificacion de la escritura permite establecer el
proposito del documento y organizar las ideas antes de
desarrollar los parrafos».

Una reformulacion superficial serfa:

«Planificar la escritura ayuda a definir el objetivo del

documento y ordenar las ideas antes de escribir los
parrafos».
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Aunque se han sustituido algunas palabras, la
organizacion permanece practicamente intacta.

Una parafrasis mas desarrollada serfa:

«Antes de iniciar la redaccién, el escritor puede
delimitar la finalidad del trabajo y distribuir los
contenidos en una secuencia que facilite su desarrollow.

La segunda versiéon reconstruye el planteamiento
mediante una organizacion linglistica diferente.

Sin embargo, si la idea procede de una fuente externa,
debe citarse. Cambiar las palabras no elimina la
obligacion de reconocer la procedencia conceptual.

También es importante conservar las condiciones y
limitaciones de las afirmaciones. Si una fuente indica
que una estrategia puede contribuir a determinados
resultados, no serfa adecuado parafrasearla afirmando
que garantiza esos resultados.

4.3.4. Sistemas de similitud y detectores de inteligencia
artificial: alcances y limitaciones

Las herramientas de comparacion textual permiten
identificar coincidencias entre un documento y los
materiales disponibles en sus bases de datos.

No obstante, un porcentaje de similitud no demuestra

automaticamente la existencia de plagio.
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Las coincidencias pueden corresponder a citas
correctamente atribuidas, referencias bibliograficas,
expresiones técnicas o fragmentos utilizados sin
reconocimiento.

De igual manera, un porcentaje reducido no garantiza
que el documento esté libre de problemas de
integridad. Una parafrasis sin atribuciéon puede no
generar coincidencias textuales evidentes.

Por ello, los informes deben examinarse mediante una
revision contextualizada.

Los detectores de contenido generado por inteligencia
artificial presentan dificultades adicionales. Estos
sistemas  intentan  estimar si  determinadas
caracteristicas linglisticas se asemejan a patrones
asociados con textos generados automaticamente.

Sin embargo, sus resultados no constituyen pruebas
concluyentes de autorfa.

Pueden producir falsos positivos, cuando identifican
como generado por IA un texto escrito por una
persona, y falsos negativos, cuando no identifican
contenido efectivamente generado.

También pueden verse afectados por las caracteristicas

del texto, las modificaciones posteriores y las
condiciones de evaluacion del sistema.
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En consecuencia, una puntuaciéon de detecciéon no
debe utilizarse como prueba tnica para determinar una
falta académica.

La evaluaciéon responsable requiere considerar
evidencias adicionales, las instrucciones de la actividad
y los procedimientos institucionales.

Debe distinguirse entre identificar una posible
irregularidad y establecer formalmente una infraccion.
Esta ultima decision exige un proceso adecuado, con
oportunidad de explicacién y valoraciéon de las
evidencias disponibles.

4.3.5.  Inteligencia  artificial ~ generativa vy
responsabilidad autoral

La inteligencia artificial generativa comprende
sistemas capaces de producir textos y otros contenidos
a partir de instrucciones.

En la escritura académica puede utilizarse para
explorar ideas, proponer esquemas, identificar
posibles problemas de claridad o generar preguntas de
revision.

Sin embargo, también puede producir afirmaciones
incorrectas, referencias inexistentes o interpretaciones
que no corresponden a las fuentes.

UNESCO (2023) destaca la necesidad de orientar el
uso de inteligencia artificial generativa en educacion e
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investigaciéon mediante consideraciones pedagbgicas,
éticas y de gobernanza centradas en las personas.

La incorporaciéon de estas herramientas requiere
distinguir entre apoyo tecnoldgico y sustituciéon de
actividades intelectuales que el estudiante debe
realizar.

Por ejemplo, solicitar sugerencias para mejorar la
claridad de un parrafo propio puede constituir un uso
de apoyo, siempre que las reglas de la actividad lo
permitan.

En cambio, entregar como produccion
exclusivamente personal un ensayo generado
integramente por una herramienta puede resultar
incompatible con una actividad destinada a evaluar la
capacidad individual de argumentar.

La valoracion depende de los objetivos de aprendizaje
y de las politicas institucionales.

La responsabilidad sobre el contenido final
corresponde al estudiante o investigador que presenta
el trabajo.

4.3.6. Declaraciéon del uso de inteligencia artificial:
situaciones diferenciadas

La transparencia exige reconocer la intervenciéon de
herramientas de inteligencia artificial cuando las

politicas institucionales o editoriales lo requieren.
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No existe una declaraciéon universal aplicable a todas
las actividades. La forma de reconocimiento depende
del tipo de |utilizacibn y de las normas
correspondientes.

Situaciéon A. Apoyo lingtiistico permitido

El estudiante redacta su ensayo y utiliza una
herramienta para identificar posibles errores
gramaticales.

Declaracion orientativa:

Durante la revision del documento se utiliz6 una
herramienta de inteligencia artificial como apoyo para
identificar posibles dificultades de redaccion. Las
sugerencias fueron examinadas y las modificaciones
finales fueron realizadas bajo responsabilidad del
autof.

Situacion B. Apoyo para organizar ideas

El estudiante utiliza una herramienta para explorar
posibles estructuras y posteriormente elabora su
propio contenido.

Declaracion orientativa:

Se utiliz6 una herramienta de inteligencia artificial para
explorar alternativas de organizacion inicial del texto.

La seleccion de fuentes, el desarrollo de argumentos y
la redaccion definitiva fueron realizados por el autor.
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Situacion C. Generacidon de contenido incorporado

Cuando se incorpora contenido generado por una
herramienta, es necesario comprobar las reglas
especificas de reconocimiento, citaciéon o declaracion.

Una declaracién debe describir con precision qué
contenido se generd, como se utlizé y qué
procedimientos de verificacion se aplicaron.

Situaciéon D. Uso expresamente prohibido

Si una actividad establece que el estudiante debe
producir individualmente un texto sin asistencia
generativa, utilizar la herramienta para elaborar el
contenido puede incumplir las instrucciones.

En este caso, declarar posteriormente su utilizacién no
convierte automaticamente el procedimiento en
permitido.

La transparencia es necesaria, pero no sustituye el
cumplimiento de las condiciones de evaluacion.

4.3.7. Verificacion de fuentes y proteccion de
informacion

Los sistemas generativos pueden producir referencias

bibliograficas aparentemente completas que contienen
errores o corresponden a publicaciones inexistentes.
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Por ello, antes de utilizar una referencia, el estudiante
debe comprobar la existencia del documento, su
autorfa, fecha, titulo y localizador.

También debe verificar que la fuente realmente
respalde la afirmacién incorporada.

Una  referencia  auténtica  puede utilizarse
incorrectamente cuando se exageran sus resultados o
se omiten limitaciones metodologicas.

La verificacion debe comprender tanto los datos
bibliograficos como el contenido.

La proteccion de informacién constituye otra
dimensién fundamental.

No deben introducirse datos personales, entrevistas
identificables, expedientes académicos o documentos
confidenciales en plataformas externas sin considerar
las autorizaciones y condiciones de tratamiento
correspondientes.

La eliminacién de nombres no siempre garantiza el
anonimato, porque otros elementos pueden permitir
identificar a las personas.

Cuando sea posible, conviene utilizar informacién

ficticia o adecuadamente anonimizada para desarrollar
ejercicios.

335 | 356



4.3.8. Caso integrado de analisis ético
Situacion hipotética

Un estudiante debe elaborar un ensayo sobre
educacion inclusiva. Para cumplir la actividad, solicita
a una herramienta de inteligencia artificial que redacte
el documento completo y proporcione cinco
referencias.

Posteriormente, incorpora el texto sin revisar las
fuentes y lo entrega como wuna produccion
exclusivamente personal.

Durante la evaluacion, el docente identifica referencias
5

que no pueden localizarse y solicita aclaraciones sobre

el procedimiento de elaboracion.

Analisis del caso

La primera dificultad se relaciona con la
responsabilidad autoral. Si la actividad pretendia
evaluar la capacidad individual de argumentar, la
delegacion completa del contenido puede impedir
comprobar el aprendizaje.

La segunda dificultad corresponde a la verificacion.
Las referencias no localizables requieren examinar si

contienen errores o si fueron inventadas.

La tercera dificultad se relaciona con la transparencia,
puesto que el estudiante no informé cémo elaboro el
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documento cuando esa informacién resultaba
necesaria para valorar el cumplimiento de la actividad.

Sin embargo, la identificacion de estas dificultades no
autoriza determinar automaticamente una sancion.

El docente debe revisar las instrucciones, solicitar
explicaciones y  aplicar los  procedimientos
institucionales correspondientes.

Resolucion formativa propuesta

El estudiante debe reconstruir el trabajo mediante
fuentes verificables, elaborar una tesis propia y
justificar sus argumentos.

También puede presentar una reflexion sobre las
decisiones que comprometiecron la integridad
académica.

La instituciéon debe diferenciar las oportunidades de
aprendizaje de las decisiones disciplinarias que
correspondan segun la normativa.

4.3.9. Taller de aplicacién y evaluacion

Objetivo: Aplicar principios de integridad académica
para tomar decisiones responsables durante la
produccioén de textos universitarios.

Elabore un protocolo personal de entre 450 y 550
palabras que incluya procedimientos para registrar
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fuentes, elaborar parafrasis, verificar referencias,
utilizar inteligencia artificial y proteger informacion.

Incorpore dos situaciones problematicas y explique
coémo deberfan resolverse.

Rubrica de evaluacién

Criterio Puntaje
Comprension de principios de 4
integridad

Diferenciacion de conductas 4

académicas indebidas
Procedimientos de prevencion y 4
verificacion

Uso ético y transparente de IA 4
Coherencia y fundamentacién 4
Total 20

4.4. Revision, correccion y evaluacidon de textos
académicos mediante rubricas

44.1. La revision como proceso intelectual vy
formativo

La revisiéon constituye una actividad esencial de la
escritura académica porque permite examinar las
decisiones tomadas durante la composicion y
determinar si el texto responde a su propdsito
comunicativo.
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No consiste unicamente en identificar errores
ortograficos. Comprende la evaluacion del contenido,
la organizacion, la argumentacién, la precision
conceptual y la correccion lingiistica.

Flower y Hayes (1981) desarrollaron un modelo
cognitivo de la composicién escrita que permite
comprender la interaccion entre diferentes procesos
de escritura, entre ellos la planificacién y la revision.

Desde esta perspectiva, el escritor puede regresar a
etapas anteriores, modificar ideas y reorganizar el
contenido durante la elaboracion.

La revision debe comprenderse como un proceso
recursivo y no como una actividad exclusivamente
final.

Por ejemplo, durante la redacciéon de un ensayo, un
estudiante puede advertitr que su tesis resulta
demasiado amplia. Esta dificultad no se resuelve
corrigiendo comas, sino delimitando la afirmacién y
reorganizando los argumentos.

La revisién académica requiere establecer prioridades.
Primero deben examinarse los problemas globales del
texto y posteriormente los aspectos lingtisticos
particulares.

4.4.2. Diferencia entre revision, correccion y edicion

La revisién, la correccidén y la edicion constituyen
5
procesos relacionados, pero no idénticos.
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La revision examina el contenido, la estructura y la
fundamentacion.

La correcciéon identifica y modifica problemas
gramaticales, ortograficos y de puntuacion.

La ediciéon prepara la presentacion final del
documento  conforme a las  convenciones
correspondientes.

Proceso Pregunta Ejemplo
orientadora

Revision ¢El texto comunica Reorganizar
adecuadamente las argumentos
ideas?

Correccion  ¢Existen Corregir
dificultades concordancia
lingiifsticas?

Ediciéon ¢Cumple los  Uniformar
requisitos titulos y
formales? referencias

Estos procesos pueden desarrollarse de manera
relacionada.

Una  modificaciéon  estructural  puede  exigir
correcciones lingiifsticas y una correccion sintactica
puede revelar una dificultad conceptual.

Sin embargo, distinguirlos permite organizar el trabajo

de manera mas eficiente.

340 | 356



4.4.3. Niveles de revisiéon académica

La revision puede organizarse en cuatro niveles
complementarios.

Nivel global: examina proposito, género, organizacion
y correspondencia entre apartados.

Nivel argumentativo: evalia tesis, razones, evidencias,
inferencias y conclusiones.

Nivel textual: considera coherencia, cohesién y
desarrollo de parrafos.

Nivel lingtifstico y formal: revisa concordancia,
puntuacion, ortografia, citas y referencias.

Esta organizaciéon permite evitar que la atencion a
problemas superficiales impida reconocer dificultades
mas importantes.

Por ejemplo, no resulta eficiente corregir
minuciosamente un parrafo que posteriormente
debera eliminarse porque no contribuye al propodsito
del trabajo.

La revision global debe preceder, por tanto, a la
correccion final.
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4.4.4. Retroalimentaciéon formativa y autorregulacion

La retroalimentacién proporciona informacién que
permite reconocer caracteristicas del desempefio y
otientar decisiones de mejora.

Hattie y Timperley (2007) examinan el papel de la
retroalimentacién en el aprendizaje y distinguen
diferentes niveles en los que puede operar.

En la escritura académica, una retroalimentacion util
debe identificar aspectos especificos y proponer
acciones comprensibles.

Comentario general:

«Debe mejorar la redaccion».

Comentario orientadot:

«El segundo parrafo presenta una afirmacion central,
pero no explica suficientemente cémo la evidencia
citada respalda la conclusion. Incorpore una oracioén

que establezca esa relaciény.

La segunda observaciéon permite identificar una
dificultad concreta.

La revision también se relaciona con el aprendizaje
autorregulado.
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Zimmerman (2002) explica la importancia de procesos
mediante los cuales los estudiantes planifican,
supervisan y reflexionan sobre sus actividades.

En la escritura, estas operaciones pueden manifestarse
cuando el estudiante establece criterios antes de
redactar, examina su progreso y modifica decisiones
después de recibir observaciones.

La relacién entre retroalimentacion y autorregulacion
no debe interpretarse como un efecto automatico.
Para que una observaciéon contribuya a la mejora, el
estudiante necesita comprenderla y disponer de
oportunidades para utilizarla.

4.4.5. Ejemplo integrado: borrador, retroalimentacion
y revision

Tema: Utilizacion de recursos digitales en educacion
superiof.

Borrador inicial

«LLas plataformas digitales son excelentes porque todos
los estudiantes aprenden mejor con ellas. En las
universidades se utilizan muchas aplicaciones, estas
aplicaciones ayudan bastante y son muy importantes.
Por eso todas las asignaturas deberfan utilizarlas
obligatoriamente».

Analisis mediante criterios académicos
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El parrafo presenta una generalizacion sin evidencia:
«todos los estudiantes aprenden mejor.

También utiliza valoraciones imprecisas, como
«excelentes» y «ayudan bastantey.

La segunda oracién contiene una unién inadecuada de
proposiciones mediante una coma.

Finalmente, la conclusién propone una obligacién
general que no se desprende de las razones
presentadas.

Retroalimentacion docente

«Delimite la afirmacion inicial y evite atribuir mejoras
universales sin evidencia. Explique bajo qué
condiciones pueden resultar pertinentes los recursos
digitales. Revise la puntuacion de la segunda oracion y
formule una conclusiéon proporcional a los
argumentosy.

Version revisada

«La incorporacion de plataformas digitales en la
educacion superior debe responder a los objetivos
pedagdgicos y a las condiciones de acceso de los
estudiantes. Estas herramientas pueden facilitar
determinadas actividades académicas, como la
distribucién de materiales y la comunicacién. Sin
embargo, su utilizacién no demuestra por si sola una
mejora en el aprendizaje. Por ello, las decisiones sobre
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su integracién requieren criterios pedagogicos y
evaluaciones pertinentesy.

Justificacién de las modificaciones

La revision elimina la generalizacion inicial, sustituye
valoraciones imprecisas por afirmaciones delimitadas
y reorganiza la secuencia argumentativa.

También corrige la puntuaciéon y establece una
conclusion coherente con las razones presentadas.

Para utilizar este parrafo en un trabajo académico real,
las afirmaciones que requieran respaldo empirico
deben fundamentarse mediante fuentes pertinentes.

4.4.6. Las ribricas como instrumentos de evaluacion
formativa

Una rabrica es un instrumento que organiza criterios
de evaluaciéon y describe diferentes niveles de
desempefio.

Brookhart (2013) explica la importancia de construir
rabricas mediante criterios pertinentes y descripciones
que permitan valorar el trabajo realizado.

En la escritura académica, una rubrica puede
considerar el propésito, la  coherencia, la
fundamentacién, la redaccién y la integridad
académica.
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Su utilidad depende de la claridad de los criterios y de
su correspondencia con los objetivos de aprendizaje.

ibri . ,
Una rdbrica no debe limitarse a presentar categorias
generales como «excelentey, «buenoy» o «regular.

Los niveles necesitan descriptores observables que
permitan comprender por qué un texto recibe
determinada valoracién.

También es importante que los estudiantes conozcan
la rabrica antes de desarrollar la actividad.

De esta manera, puede utilizarse como orientacién
durante la planificacion y la revision.

4.4.7. Rubrica analitica de escritura académica sobre 20
puntos

La siguiente rubrica presenta cinco criterios, cada uno
con un maximo de cuatro puntos.

Criterio 4 3 puntos 2 1
puntos puntos punto
Propésit  Proposi Propésit  Propd  Propo
o y to o claro sito sito
delimitac explicit con wuna parcial confus
i6n o y delimitaci mente o 0
tema on recono delimit
delimit mejorabl cible y acion
ado de e tema  insufic
manera amplio iente
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linglifsti compren que que
ca sién dificult = afectan
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entes parcial compr
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lectura
Integrida Fuente Inconsist Omisi Atribu
d y s encias ones cion
referenci correct formales releva  insufic
as amente menores = ntes iente o
atribuid que referen
as y requie  cias
referen ren incom
cias correc  pletas
verifica cion
bles

Puntuacién maxima: 20 puntos.

Cuando un criterio no presenta evidencia evaluable,
puede asignarse cero, siempre que esta condicion haya
sido comunicada previamente.

Por ejemplo, si una actividad exige fundamentacién
académica y el trabajo no incorpora ninguna fuente ni
argumento verificable, podria corresponder cero en el
criterio especifico de fundamentacién, segin las
instrucciones establecidas.

Los puntajes se asignan por criterio y se suman para
obtener la calificacion final.
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Si se desea utilizar puntuaciones intermedias, como 2,5
0 3,5, deben establecerse reglas explicitas antes de la
evaluaciéon. Una posibilidad consiste en utilizatlas
cuando el desempefio presenta caracteristicas
verificables de dos niveles consecutivos.

No deben asignarse puntuaciones intermedias
unicamente por impresion general.

Las posibles faltas de integridad académica requieren
procedimientos institucionales especificos y no deben
resolverse automaticamente mediante una calificacién
de la rabrica.

4.4.8. Aplicacion de la rabrica y retroalimentacion
Considérese un ensayo que presenta una tesis clara y

una organizaciéon comprensible, pero utiliza fuentes
insuficientemente relacionadas con sus argumentos.

Criterio Puntaje Justificacion
Proposito y 4/4 Tesis precisa
delimitacion
Coherencia 3/4 Una transicién
requiere desarrollo
Fundamentacion 2/4 Varias
afirmaciones
necesitan evidencia
Redaccion 3/4 Errores menores
Integridad y 3/4 Inconsistencias
referencias formales
corregibles
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Total 15/20  Requiere fortalecer
la fundamentacion

La evaluacion es hipotética.
Su utilidad radica en identificar prioridades de mejora.

En este caso, el estudiante debe concentrarse
principalmente en examinar la pertinencia de las
fuentes y explicar como respaldan sus argumentos.

Una retroalimentacion adecuada podria sefialar:

«lLa tesis se encuentra claramente delimitada. Sin
embargo, los parrafos segundo y tercero incorporan
afirmaciones que necesitan evidencia adicional. Revise
las fuentes utilizadas e incluya explicaciones que
relacionen los datos con las conclusionesy.

La observacion combina reconocimiento de un logro,
identificaciéon de una dificultad y orientacién para la

revision.

4.4.9. Autoevaluacién, coevaluaciéon y revision por
versiones

La autoevaluacién permite que el estudiante examine
su propio trabajo mediante criterios explicitos.

La coevaluacién incorpora la participacion de otros
estudiantes en la valoracion del texto.
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Ambas pueden utilizarse como estrategias formativas
cuando se acompafan de orientaciones claras.

La revision por versiones permite registrar las
modificaciones realizadas durante el proceso.

Una matriz de seguimiento puede incluir los siguientes
campos:

Dificultad Modificacion Justificacion
Tesis Delimitaciéon del Mejorar
demasiado problema precision
amplia

Parrafo  sin  Incorporacion Fortalecer
evidencia de fuente argumento
Repeticion Integracion  de Mejorar
innecesaria oraciones concision
Referencia Verificacion Cumplir APA
incompleta bibliografica 7

El registro ayuda a reconocer las decisiones tomadas.

También puede utilizarse para desarrollar actividades
de reflexion sobre el proceso de escritura.

No obstante, la cantidad de modificaciones no
constituye por si sola una medida de calidad. Lo
importante es que los cambios respondan a
dificultades identificadas y contribuyan al propésito
del texto.
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4.4.10. Taller practico de revision integral

Objetivo:  Aplicar  procedimientos de revision,
correccion y evaluacion mediante una rubrica analitica.

Seleccione un ensayo académico de su autoria de entre
600 y 800 palabras.

Realice una primera lectura para examinar el
proposito, la organizacién y la fundamentacion.

Posteriormente, identifique dificultades de coherencia,
cohesion, claridad sintactica, puntuacion y referencias.

Aplique la rdbrica analitica y registre la calificacién
inicial.
Elabore una segunda version del texto e identifique al

menos cinco modificaciones justificadas.

Finalmente, redacte una reflexién de entre 150 y 200
palabras en la que explique las decisiones tomadas y
los aspectos que todavia podrian mejorarse.

Rubrica de evaluacion de la actividad

Criterio Puntaje
Identificacion de dificultades globales 4
Revision de coherencia y 4
argumentacion

Correccion lingiiistica y formal 4
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Aplicacion fundamentada de la 4
rubrica

Justificacion de modificaciones 4
Total 20
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